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Veli Demir

Egitim-15 Genel Baskan

[lk egitim suras1 olarak degerlendirebile-
cegimiz I. Maarif Kongresi 17 Temmuz 1921'de
Mustafa Kemal'in 6nderliginde Ankara'da toplan-
mustir. Sakarya Savasinin arifesinde, Yunan ordu-
larinin biitiin bir vatani iggal tehlikesinin yasandi-
81 bir anda Egitime ve Egitimciye verilen degerin
onemi agisindan bu kongre dikkat cekicidir.
Mustafa Kemal bugiin bile takip ettigimiz bir
egitim tanimini bakin o kosullarda nasil gecekles-
tiriyor:

"Egitim, memleketin ¢cocuklarinin birlikte ve esit
olarak kazanmak zorunda olduklari bilim ve
fendir."

Kuskusuz, bir arada olmakla karma egitime yapti-
g1 vurgu, yoksul-fakir, kentli-koylii ayrimi
yapmadan, etnik kimligine ve dini inancin
bakmaksizin esitlik icinde gergeklestirilmesi
gereken egitimi Ozellikle "zorunlu" olarak ifade
etmektedir. Egitimin igeriginin de bilimsel olmasi
gerektigini ortaya koymustur.

Tiirk ulusal egitimi, Cumhuriyetin temel degerleri
iizerine kurulmus, ilkeleri daha devletin kurulus
asamasinda devrimin Onderi Mustafa Kemal
tarafindan dile getirilmistir. 2000’lere kadar
ayakta kalan bu ilkelerin en énemlileri ulusallik,
bilimsellik, laiklik, toplumsal ve ekonomik gerek-
sinmelere uygunluk, devrimciliktir.

“Atatiirk’iin egitimle ilgili sozleri bir
biitiin olarak degerlendirildiginde, bunun 6ziiniin
ulusal, bilimsel, o6zgiirlik¢i ve iglevsel egitim
oldugu gortiliir. (Altunya, 2006, 104). Atatiirk’{in
bilimsel egitime iliskin diisiinceleri, kendi agzin-
dan soyledir:

“Yurdu ve ulusu kurtarmak isteyenler i¢in yurtse-
verlik, iyi niyet ve dzveri ¢cok gerekli niteliklerdir.
...Bu niteliklerin yaninda bilim ve teknik gerekli-
dir. ...Bilim ve teknikle ilgili caligmalarin basla-
dig1 yer ise okuldur. Bilim ve fen neredeyse,
orada olacagiz. ...Ulusumuzun siyasal, toplumsal
yasaminda, diisiince egitiminde dnderimiz bilim
ve teknik olacaktir.”

“Zaferin sirr1 nerededir, bilir misiniz? Ordularin
sevk ve idaresinde bilim ve fennin kurallarini

rehber olarak kabul etmektir. Ulusumuzu yetistir-
mek icin, asil olan okullarimizin, tiniversiteleri-
mizin kurulusunda ayni kurallar1 izleyecegiz.
...Bu zaferler siingii zaferi degil, iktisat, bilim ve
kiiltiir zaferleri olacaktir”

“Cocuklarimiza o bigimde bilim ve
kiiltiir vermeliyiz ki, ticaret, tarim ve sanat diinya-
sinda ve biitiin bunlarimn is alaninda verimli olsun-
lar, etkili olsunlar, uygulayici birer kisi olsunlar”
“Ben manevi miras olarak higbir ayet, hicbir
dogma, hi¢bir donmus ve kaliplagmis kural birak-
miyorum. Benim manevi mirasim bilim ve
akildir. Tiirk Ulusu i¢in yapmak istediklerim ve
basarmaya calistiklarim ortadadir. Bundan sonra
beni benimsemek isteyenler, bu temel eksen
tizerinde akil ve bilimin kilavuzlugunu kabul
ederlerse, manevi miras¢ilarim olurlar.”

Cumbhuriyetin ilk yillarinda bilimsel

egitime bu kadar dnem verilirken bugiin egitim
biliminin en temel ilkelerine aykir1 diizenlemeler-
de 1srarini siirdiiren AKP iktidari, egitimi nitelik-
sizlige, diizensizlige ve kaosa siiriikleyerek
cocuklarimizin gelecegi ile oynamaya devam
etmektedir.
Ulkenin gelecegini akil, bilim ve sanatin degil,
dogma, hurafe ve inanclarin belirleyecegi bir
toplumsal yapmin olusumuna zemin olusturacak
“dindar ve kindar nesil” yetistirme hedefi ile dini
egitim yaygilastirilmis; laik, bilimsel, kamusal,
cagdas egitimden hizla uzaklasilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile belirlenen ve evrensel degerler olarak da kabul
goren egitimin bilimsel, ¢cagdas, ulusal, parasiz,
tarafsiz, elestirel, objektifligi gibi ilkeleri bir
kenara birakilarak, egitim belli bir ideolojiye
hizmet eder hale getirilmistir. Yine 3797 sayili
Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat Yasasi’nda yer
alan Atatiirk devrim ve ilkeleri dogrultusunda
yurtsever 6grenci yetistirme uygulamasindan 652
Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile vazgegil-
mistir. Egitim miifredati milli olmaktan g¢ikaril-
mis, sozde kiiresel yurttas yetistirme {izerine
sekillendirilmistir.



Resim, miizik gibi sanat derslerinin hafta-
lik ders saatleri, Osmanli doneminin bile gerisine
diislirilmiis, sanat egitimi okullarimizdan kap1
disar1 edilmistir. Bugiin devletin okullarda dagittig
kitaplar politik amaglara hizmet eder hale gelmis-
tir. Icerik yoniinden yetersiz, bilimsel olmaktan
uzak ve yandas firmalara hazirlatilan kitaplar,
ogrencilere en temel bilgileri bile verebilecek
nitelikte degildir.

Miifredat programlarimizin genel amacla-
11 igerisinde yer alan ve ulusal birligimizin simgesi
olan ulusal bayramlarimiz, ya yasaklanmis ya da
icerigi bosaltilip baska giinlerle perdelenmistir.
Ogrenci And1 ve okullardaki Atatiirk Koseleri
kaldirilmis, her okulda mescit agma zorunlulugu-
nun getirilmesi, anaokulu dahil ortaokullarda ve
liselerde  bagortiisiiniin ~ serbest  birakilmasi,
AIHM’nin zorunlu din dersleri ile ilgili kararina
ragmen 19. Milli Egitim Surasi’nda alian tavsiye
karariyla se¢meli din derslerinin ilkokul 1, 2 ve 3.
smiflar ve anaokullarinda dayatilmasi, okullarin
imam hatibe donistiiriilmesinden istenen sonug
almamamas: iizerine normal okullar iginde imam
hatip siniflariin agilmasi, 6grencileri imam hatip-
lere yonlendirme uygulamalari, belirli giin ve
haftalara dini giinlerin eklenmesi ve 19. Milli
Egitim Surasi’nda alman kararlar, egitimin “tek
din, tek mezhep” anlayisina gore nasil bi¢imlendi-
rildigini ortaya koymustur. Karma egitim fiilen
ortadan kaldirilmis, bir¢ok okulda kiz ve erkek
ogrenciler ayrilmig, erkek o6grenciler sabahci, kiz
ogrenciler ise 6glenci olarak egitim gérmiistiir.

“Degerler egitimi” adi altinda tarikat ve
cemaatlerin okullarimiza sokulmasi ve ardindan
iyice ayyuka ¢ikan dgrencilere taciz olaylarmin son
ornegi olarak kamuoyunda infiale neden olan
Karaman’da yasanan taciz olay1, Bakanliga bagh
okullarda egitim goéren ¢ocuklarimizin g¢esitli
dernek, vakif ve 6zel kuruluslara ait yurt, ev ve etiit
merkezleri olarak faaliyet gosteren yerlerdeki
giivenligine dikkatlerin ¢ekilmesi gerektigi gerce-
gini giin yiiziine ¢ikarmistir.

Devletin dgrencilerini gdzetmek konusun-
daki asli gorevini 6zel kuruluslara devretmesiyle
birlikte bu alanlarda hi¢cbir denetimin olmamasi
affedilemez ve telafisi miimkiin olmayan sonuglar
doguran bir ihmalin varligimi ortaya ¢ikarmistir.

Devlet, 18 milyondan fazla ¢ocugun
egitiminden, etik degerlere bagli, onurlu, diizgiin
bir yasam siirmesinden, saglikli, huzurlu, dengeli
bir yasam igerisinde cagdas, insani ve evrensel
degerlere baglh yurttaslar olarak yetistirilmesinden
sorumludur. Devlet, bu konuda gereken tedbirleri
almak ve cocuklarimizi her tiirlii saldiriya karsi
korumakla ytlikiimliidiir.

Devlet, kendi sorumlulugu altindaki bu
cocuklarin egitimini, barinmasimi, ihtiyaglarim
belirli amaglara hizmet eden; ¢ogu dini esaslara
gore egitimi sekillendirmek isteyen, egitimin
bilimsel ve laik yapisini, karma egitim anlayisimni
yok etmeye c¢alisan bir kisim tarikatlarm, Cumhu-
riyet diismani1 vakif, dernek veya cemaatlerin eline
terk edemez.

Egitim sisteminde yillardir yasanan sorun-
larin asilmasi, egitimin bilimsel, esit, parasiz ve
kamusal niteliginin arttirilmasi ile miimkiin olur.
Ulkemizin gelecegini olusturacak yeni kusaklar,
degerler egitimi adi1 altinda verilen din egitimiyle
degil, akil, bilim ve sanat ortaminda verilen egitim
sistemiyle yetistirilmelidir.

Egitim-Is olarak, bugiine kadar oldugu
gibi bundan sonra da bilimsel, laik ve demokratik
egitim miicadelemizden vazgegmeyecegiz. Ulke-
mizin gelecegini olusturacak yeni kusaklarimn, akil,
bilim ve sanat ortaminda baris ve huzur iginde
verilen bir egitim sistemiyle yetistirilmesi i¢in her
tirlii dayatmanin karsisinda olacagiz.



Prof.Dr.Mahmut ADEM

Bilim Ne Demek?

Bilimin sozliik anlam1 Fransizca-Ingilizce
Science, Almanca Wissenschaft. Dar anlamda tek
tek bilim dallari, nesnel yontemlerle incelenmis ve
diizenli yapisal bir biitiin olusturan belli bilim dalla-
rindaki bilgilerdir.

Hesabin ve gozlemlerin ¢ok onemli yeri
olan bilimlerin timidiir bilim. Matematik, astrono-
mi, fizik, kimya, doga bilimleri vb

Genis anlamda Doga, insan ve toplum
konularinda nesnel (objektif) yontemlerle elde
edilmis diizenli ve orgiitlii bilgiler toplami. Her tiir
bilimi kapsayan bu tanim i¢in genelde Fransizca
“La science” sozciigii kullanilmaktadir ve bilimler
toplulugu ve bilimsel bilgilerin timii anlasilmakta-
dir. Bilim, insanoglunun kuramsal faaliyetlerinin en
yiiksek tlirli ve onun iiriiniidiir. Kuramsal faaliyet,
insanlarin diinyayr 6grenmenin bir parcasidir ve
bize nesnel gercegin Ozelliklerini, yapilarimi ve
gelisim yasalarini, aslina olduk¢a uygun bir bigim-
de yansitmaya calisir. Her ne kadar bilimlerin
baslangici bilgi adi altinda “savoir- knowledge”
eski caglara kadar uzanirsa da yeni bilim anlayisi
17. ylizyildan bu yana gelismege baglamigtir. Kapi-
talist iiretim diizeninin dogmas1 ile 18. ve 19.
ylizyillarda felsefeden kopmaya baslayan tiirli
bilim dallar1 boy vermistir. Basta matematik ve
dogal bilimlerinde atilim uygulama alanina aktari-
linca sanayi devrimi dogmus ve birinci ve ikinci
diinya savaglari ise, bilim ve uygulamalarina sagila-
cak bir hiz vermistir. Atomun pargalanmasi, uzay
girigimleri, korkung 6ldiiriicii silahlar, ¢evre kirlen-
meleri, sanayilesmis ile sanayilesmemis dilkeler
arasindaki ugurum gibi...uyarict olay ve gergekle-
rin sonucu olarak bu kez de insanoglu bilim ve
uygulamalarina kugku ile bakmaga baslamig, hatta
bilim anlayisinda yeni tutumlar aranmaga dogru
gidilmistir.

Bugiin sayist bir hayli ¢ogalmis bulunan
bilimleri, herkesin benimseyecegi bir siniflandirma
olanagi yoktur. Bilimleri amaglarma gore: Kuram-
sal-kirgisal, konularmma gore gergekgi-diisiinsel
bilimler, bilgi kaynagina goére deneysel-6nsel bilim-
ler, yontemlerine gore de dogal ve tinsel bilimler
diye smiflayanlar vardir.

Burada genelde ¢ok yanlis anlagilan ve
yanlig degerlendirilen egitim bilimleri {izerinde
durmay1 yararl goriiyorum.

1. Egitim bilimleri, egitim olay ve durumlarinin
dogus kosullarini, bunlarim olusup gelismesini
inceleyen bilim dallarinin olusturdugu ortak bir
bilimler demetidir. Bilimleraras1 bir bilim olan
egitim bilimleri yaklasik 15 kadar bilim dalindan
yararlanir ve bu bilimleri genellikle su {i¢ kiimede
toplayanlar vardir:

A. Ogretim ve egitim kurumlarinin  genel ve yerel
durumlarini inceleyen bilim dallart:

a. Her tiirii ile egitim tarihi

b. Egitim toplumbilimi

c. Okul niifusu incelemeleri

d. Egitim ekonomisi

e. Karsilagtirmali egitim

B. Asil egitim olay1 ile bu olaym tiirlii durum ve
iligkilerini inceleyen bilim dallart:

a. Egitim fizyolojisi, ruhbilim, kiigiik kiimeler ruh
toplumbilimi ile iletigim bilimleri... gibi dogrudan
dogruya egitim olay ve konularini inceleyen bilim-
ler.

b. Tirlii bilim dallariin 6gretilmesi ve degerlendi-
rilmesi bilimleri.

c. Egitim felsefesi, egitim planlamasi ve model
kuramlari...gibi diisiinme bilimleri ile yarinla ilgili
bilimler.



2. Egitim Bilimleri ile pedagoji arasinda bir
tiir ikilem yasanmissa da Isvigre’de bir egitim
bilimleri enstitiisiiniin kurulmasi, arkasindan Fran-
sa’da 1967 yilindan itibaren Paris, Bordeaux ve
Caen {iiniversitelerinde egitimde lisans ve uzmanlik
derecelerinin  verilmesine baglanmasi ile egitim
bilimleri daha yaygin bir kullanim alan1 bulmustur.

Egitim Nedir? Neden Cok Onemlidir?

Egitim, Fransizca-ingilizce  éducation-
education  ¢ok yonlil, bu nedenle de tek tanim
altinda toplanamayan karmasik bir kavramdir. Bu
terimi bes yonti ile kisaca tanimlayabiliriz.

Bir olay, daha dogrusu bir siire¢ olarak
egitim- I’éducation processus, fait éducatif, educa-
tion as a process.

Birey agisindan: Insanin kendisi ya da
baska biri tizerinde bilingli olarak istenen davranis
degisiklikleri yapmak {izere etkide bulunmasi
stirecidir. Bu, bir anlamda verilen egitim demektir.

Kullanilis 6rnegi: Birden cok kimsenin
bulundugu her yerde egitim vardir ya da egitim
besikte baslar mezarda biter tiimcelerindeki
anlam...gibi .

Toplum acisindan: Bireyde degistirilmesi
amaglanan davraniglar deger yargilarina gore olaca-
81 i¢in, egitim siireci, kiiltiir kalitimmin aktarilmasi
stirecidir. Bu siire¢ orgiin  ve yaygin egitim ya da
okul i¢i ve okul dis1 egitimle olur.

Egitim, bireye istenilen davranisi, bilgiyi,
beceriyi ve niteligi kazandiran siiregtir. Bir bagka
anlami da, toplumun kurallarini 6grenme ve uygula-
madir. Daha acik deyisle egitim, bireyin yetismesini
ve gelismesini saglamaya 6zgi araglarin igletilmesi-
dir.

Genelde egitimle hedeflenen: Bireyin
kisiliginin ve mesleki becerilerinin gelistirilmesi,
topluma uyumunun saglanmasi, toplumun moral
degerlerinin yiikseltilmesi, yasam niteliginin arttiril-
masi, kalkinmaya ve demokrasiye uyumunun
saglanmasidir.

Kallkinmaya Uyum

Egitim, kalkinmanin temel tagidir. Clinkii
hi¢bir yatirim, egitim denli uzun ve siirekli bir verim
saglamaz. Okur-yazar olmak, hem toplumsal, hem
ekonomik yasam icin baghi basina bir kazangtir.
Diger alanlara yapilan hicbir yatirmmin, ekonomik ,
ozellikle toplumsal kazanci , insana yapilan yatiri-
min kazanci diizeyinde olamaz. Maddi sermaye

kullanildik¢a azalmakta, zamanla deger yitirmekte-
dir. Egitilmis bir ¢ocuk ya da gencin ekonomik
degeri, egitilmemis bireye oranla artmaktadir. Hem
bireysel hem de toplumsal kazanci yiiksek olan
egitim, kalkinmanin da “sigrama tahtasidir”.

Bilgi tasinabilir. Ornegin ¢alisan bir kisinin
isine, ¢alistig1 kurum son verebilir. Ama hi¢ kimse
bireyin almis oldugu egitimi, kazandig1 bilgi ve
beceriyi ondan geri alamaz. Egitim goren herkes, bu
egitimi gittigi her yere gotiirebilir. Bilgi bireylere
stlinliikler, toplumlara kaynaklar, uluslara zengin-
likler kazandirir. Bilgi bilimsel diisiinmeyi giiglen-
dirmekte, dnyargilar ve bos (batil) inanglarla savas-
maya yardim etmektedir.

Demokrasiye Uyum

Basta Mustafa Kemal olmak iizere Cumhu-
riyetimizi kuran devrimci kadrolar egitimi, Cumhu-
riyetin de, demokrasinin de altyapisi olarak kabul
etmislerdir. Bu nedenle egitime 6zel bir 6nem ve
oncelik vermislerdir. Bu baglamda Atatiirk soyle
der: ““...En miihim, en esasli nokta egitim meselesi-
dir. Egitimdir ki, bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanli,

bir cemiyet halinde yasatir, ya da bir milleti esaret

ve sefalete terk eder”!

0O, 1922’de Bursa’da Ogretmenlere soyle
seslenir:” Milletimizi yetistirmek icin asil kaynak
olan okullarimizin ve {iniversitelerimizin kurulusun-
da da ilim ve fen yolu izlenecektir. Milletimizin
siyasi, sosyal hayatinda, milletimizin fikri terbiye-
sinde de rehberimiz ilim ve fen olacaktir. Okul
sayesinde, okulun verecegi ilim ve fen yardimiyla-
dir ki, Tiirk milleti, Tirk sanati, Tiirk siir ve edebi-
yati, iktisadiyat1 bitiin giizellikleriyle gelisecektir.
Bunlar1 yapmak istiyorsak gozlerimizi kapayip bu
diinyada tek basimiza yasadigimizi farz edemeyiz.
Memleketimizi bir ¢ember icine alip diinya ile
iligkisiz yasayamayiz. Bilakis gelismis ve yiikselmis
bir millet olarak uygarlik diizeyinin {izerinde
yasayacagiz. Bu da ancak ilim ve fen ile olacaktir.
[lim ve fen nerede ise oradan alacagiz ve milletin
her ferdinin kafasina koyacagiz. Ilim ve fen icin
kayit ve sart yoktur”.

1924'te  Muallimler Birligi Kongresine
sOyle sesleniyor Mustafa Kemal: “ Cumhuriyet
fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve yiiksek
karakter ve kisilik sahibi koruyucular ister. Ogret-
menler, sizin basariniz, Cumhuriyetin bagarisi
olacaktir. Cumhuriyet sizden fikri hiir, vicdan1 hiir,
irfan1 hiir nesiller ister”.




29 Ekim 1933’teki Onuncu Y1l sdylevinde
sOyle diyor Atatlirk: “Tirk milletinin ylirtimekte
oldugu ilerleme ve medeniyet yolunda elinde ve
kafasinda tuttugu mesale, miisbet ilimdir”.lyi egitim
gbrmiis bir insan, okumaz-yazmaza ya da az
egitimliye gore ;

- Daha ¢ok bilgi edinebilir.

- Giinceli daha ¢abuk yakalayabilir.

- Daha dogru karar verebilir.

- Hak ve sorumluluklarini daha iyi bilir.

- Kendini daha iyi savunur.

- Toplumda daha etkili bir rol oynar.

-Egitim, bireyin siyasal katilimin1 daha
bilingli kilar, dolayistyla demokrasiyi giiclendirir.

Oz olarak en genis anlamda egitim; cocuk-
lara, ergenlere ve yetiskinlere kazandirilacak zihin-
sel ve bedensel yeteneklerin her tiir 6rgiin ve yaygin
egitimi kapsayan yetistirmedir.

Koy Enstitiilerinin kurulug yillarinda Cum-
hurbaskani Inénii egitimin énemini sdyle vurgular:
“Hiir vatandaslardan birlesik bir millet olmanin
carelerinin baginda ilkdgretim caresi vardir. Davay1
bu kadar genis ve derin gormeliyiz. Ilkogretim
davasi, insan olmak, millet olmak davasidir”. 1925
yilinda Milli Egitim Bakan1  Siikrii Saragoglu
TBMM’de egitimi, demokrasinin altyapisi olarak
goriiyor ve sOyle diyor: “Her halde ¢ok nazik ve ¢ok
hassas oldugunda  kimsenin siliphesi olmayan
demokrasi makinesinin muntazaman ve daima iyi
isleyebilmesi, hi¢ siiphe yok maarifimizin, maarif
makinemizin suurlu ve hummali bir sekilde calis-
masiyla kaabil olacaktir”.

Egitim-demokrasi iliskisi konusunda Ame-
rikal1 iinlii egitimci J. Dewey sdyle diyor: “ Egitim,
demokrasinin 1iyi islemesi i¢in bir Onkosuldur.
Egitim sisteminin antidemokratik egilimlere sahip
siyasal gruplarca denetlendigi bir iilkede (bugiin
iilkemizde oldugu gibi) saglikli bir demokrasinin
olugsmasi beklenemez... Egitim ¢cocugu tiim yasami
boyunca etkileyecek bi¢cimde ideolojik olarak
yonlendirmekte ve ona degerler yiiklemektedir.

Bu da daha sonraki yillardaki siyasal
se¢melerini etkilemektedir. Bu nedenle, 6grencinin
yetisme doneminde kisiligi olusurken onu belli
siyasal kimliklere hapsetmeyen dikkatli, demokra-
tik bir egitim verilmesi gereken Onkosuldur. Bu
kosullarin gergeklesmedigi bir toplumda yapilan
hicbir se¢cimin mesruiyeti iddia edilemez .

Tlim toplum kesimlerinde ulus olma bilici-
nin gelisebilmesi ve koklesebilmesi icin gelecek
kusaklarin egitiminin, toplumca benimsenmis bir

degerler dizgesi (sistemi) i¢inde ele alinmasi gerek-
mektedir. Ciinkii amag, bir ulusu ulus yapan, basta
kiltiir olmak tlizere bu degerler dizgesini bireye
kazandirmaktir. Bu da, her seyden once ulusal,
bilimsel, laik, karma ve uygulamali egitimle bi¢im-
lendirilmektedir. Bunlar Atatiirk’iin egitim ilkeleri-
dir.

Bilimsel Egitim Nedir?

Cumbhuriyet Tiirkiye’sinin yapilanmasinda
izlenecek yontemin ne olmasi gerektigini bilylik
Onder her firsatta ortaya koymustur. Atatiirk’te
bilimsellik bir tiir yagam bigimidir. Bu baglamda su
vasiyeti bugiline yol gosterici, aydinlatict nitelikte-
dir. “Ben manevi miras olarak hi¢bir ayet, hi¢bir
dogma, higbir donmus ve kaliplagsmis kural birak-
miyorum. Benim manevi mirasim bilim ve
akildir... Benden sonra beni benimsemek isteyen-
ler, bu temel eksen tizerinde akil ve bilimin rehberli-
gini kabul ederlerse, manevi miras¢ilarim olurlar”.
Yasamin her kesitinde oldugu gibi egitimi de bilime
ve akla dayandirmak en dogru yoldur. Atatiirk yeni
Tirk Devletini kurduktan sonra egitim alaninda
bir¢ok devrim yaparken pozitif bilime dayanmuistir.
Yapilacak caligmalarda dogmalara, her tiirlii bilim-
sel dayanaktan yoksun inanglara ve kaliplasmis
ilkelere bagli kalmmamasi gerektigine inanan
Mustafa Kemal Atatiirk, 22 Eylil 1924’te
Samsun’da 6gretmenlere sdyle sesleniyor: “Diinya-
da her sey i¢in, maddiyat i¢in, maneviyat igin,
muvaffakiyet i¢cin en gergek yol gosterici bilimdir,
fendir, bilim ve fennin diginda rehber aramak gaflet-
tir, cehalettir, dalalettir. Yalniz bilimin ve fennin
yasadigimiz her dakikasinda evrelerinin gelismesini
anlamak ve gelismesini zamanla izlemek sarttir” .

0, 1927°de Istanbul’da dgretmenlere soyle
seslenir: “ Eski hocalar nasil dini esastan hakim
olmuslarsa, 6gretmenler de ilim esasindan kazan-
maya bagladiklar1 hakimiyeti sonuca ulagtirmalidir-
lar”.

Boylece yapilacak olan egitim devrimlerin-
de temel alinacak esaslar1 ortaya koymustur. Ogre-
tim Birligi Yasasi, yabanci okullarin denetim altina
almmasi, karma egitime geg¢ilmesi, yurt disindan
diinyaca inlii egitimcilerin Tirkiye’ye davet
edilmesi ve gorislerinin alinmasi, harf devrimi,
Millet Mekteplerinin ve Halkevlerinin agilmasi,
Universite Reformu, egitmen kurslarinin ve koy
enstitiilerinin acilmasi Atatiirk doneminde Tirk
egitiminde yapilan devrimlerin kilometre taglaridir.



Atatiirk, egitim konusundaki c¢aligmalari
bilimin yol géstericiliginde siirdiirmiistiir. Ornegin
Ogretim Birligi Yasas1 oncesi, 15 Temmuz-15
Agustos 1923’te Ankara’da Birinci Bilim Kurulunu
(Heyet-i [lmiye) toplayarak iilkenin egitim sorunla-
rina ¢oziim aramistir. 1924°te Ikinci Heyet-i IImiye,
27 Aralik 1925/ 8 Ocak 1926°da da Ugiincii Heyet-i
[Imiye toplanmustir. 1926 tarih ve 789 sayili Maarif
Teskilatina Dair Kanunla, bilim ve uzmanlar kurulu
olarak Milli Talim ve Terbiye kurulu kurulmustur.

Bilimsel egitim ( Fr. Education scienti-
fique, Ing. Scientific education) arastirmalara ve
bilimin deney ve verilerine dayanan bir egitim
anlayist ve uygulamasidir. Bilimsel egitim, bilgi
kazandirmaktan daha ¢ok gozlem ve deneye, elestiri
ve bilesim anlayisini getirmeye onem veren bir
egitim tiridiir.

Bugiin Egitim Bilimsel mi?

Ilkokul 2. smiftan itibaren Arapga dersi.
Heniiz anadili Tiirk¢eyi bile tam olarak bilmeyen
7-8 yasindaki ¢ocuga Arapga! Ve Osmanlica 0Ogre-
timi.

Bu baglamda o6zellikle 68retmen yetistiren
kurumlarda verilen egitimin niteligi {izerinde
durmak istiyorum. Ben 6gretmen okullar1 gelene-
ginden gelen 6gretim liyesiyim. O zaman soyle bir
soru geliyor aklima. Yiiksek ogretmen okullar
neden kapatildi? Yiiksekogretmen okullari, Fran-
sa’da 1968 {iniversite olaylarindan sonra Fransa
Cumbhurbaskan1 General de Gaulle gibi bir tarihi
kisi yerinden oldu. Yerinden oldu ama o Grandes
Ecoles dedikleri Ecole Normale Supérieure (yiiksek
ogretmen okulu), Ecole Polytechnique, L Ecole
Nationale d’Administration (Ulusal Yonetim
Okulu) gibi okullar, bunlar iiniversite iistii okullar-
dir, kapatilmadi. Onlar duruyor. Ama tarihi Sorbon-
ne Universitesi 12 ayri iiniversiteye boliindii:
Université Paris I, Université Paris II. vb. Biz
kapattik. YOK’ten sonra 12 Eyliil 1980 &ncesi
ilkiiciilerin “kurtarilmig bolgesi” olan tiim egitim
enstitiileri, egitim fakiiltesi olup {iniversitelere
baglandi. 1982 yilinda pek ¢ok egitimci gibi ben de
sevinmistim arttk O&gretmenleri {iniversitelerde
yetistirecegiz diye. Ama ne Ogretim {iyesi, ne de
fiziki mekan, arag-gere¢ vb, hemen hicbirinde bu
tiir altyapr yoktu . O arada YOK, bir yonetmelik
kabul etti. Buna gore egitim enstitiileri fakiilte
olmadan 6nce orada 4 yil ve daha fazla 6gretmen
olarak caligmis olanlar, hi¢ yiiksek lisans yapmadan,
hicbir doktora dersi almadan, daha agik deyisle

aragtirma  tekniklerini, istatistiksel yontemleri
ogrenmeden, herhangi bir yabanci dili bilip bilme-
digine bakilmaksizin bir danigmanin gozetiminde
dogrudan doktora tezi hazirlayabilirler. Bu, bilim
adina tam bir bilimsel cinayettir. Buna karsilik
tlkiictilerin okullarma yaklagtirmadiklar1  sézde
solcu 6grenciler de yaz aylarinda okullarina gelebil-
diler. Ug ayda ya da alt1 ayda 6gretmen oldular. Ug
ayda alt1 ayda 6gretmen yetisir mi? Yani fizik-kim-
ya-biyoloji dgretmeninin yetistii egitim enstitiisii
fen bolimiinii 3-6 ayda bitirip 6gretmen diplomasi-
n1 aliyorlard1 6grenciler. Boylece fizik bilmeyen
fizik 6gretmeni, kimya bilmeyen kimya 6gretmeni
vb. yetistirildi bu donemde. Bu dogrudan tez yazan-
lardan birinin, Izmir’deki Buca Egitim Fakiiltesin-
de tez danmigmanligi bana verilmesin mi? Biraz
baktim. Sonra bu kisinin tez yazdigi egitim sosyolo-
jisi ile benim ugras alanim —egitim ekonomisi ve
planlamasi- ortiismediginden  danismanligindan
cekildim. Sonra onun damgmanhgini Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesinden bir isletme profesorii
tistlendi. Bu kisi profesor de oldu, su anda emekli.

Fakiiltenin yeni kuruldugu yillarda Came-
li’deki Rize Egitim Fakiiltesini ziyaret ettim. Dekan
vekili olarak gorevli bir tek yardimer dogent vardi.
Diger ogretim elemanlart ¢evredeki okullarda
gorevli Ogretmenlerdi. Bunlar, akademik olarak
kendi diplomalarini iki ya ii¢ yillik egitim enstitii-
siinden ( ben de iki yillik egitim enstitiisiinden
mezun olduguma goére bunu onlar1 yermek icin
sOylemiyorum) yani iiniversite diizeyinde degildi
ama {iniversite mezunu &gretmen diplomalarina
imza atiyorlardi. Ogretmen yetistirmede bu nitelik-
sizlige Cumhuriyet gazetesinde birka¢ Cameli’nin
adin1 vererek deginmistim. Bunun {izerine Hacette-
pe Universitesinden bir meslektagim sdyle demisti:
“ Cayeli Karadeniz’in ¢ok sirin bir ilgesi, neden
oray1l yaziyorsun?” QOysa benim soziinii ettigim
Cayeli’nin sirin olup olmamasi degil, fakiiltedeki
egitimin niteligi idi. Bunu bir meslektasim bile
anlamamuissa. ..

Diinyanin higbir iilkesinde bu denli nitelik-
siz Ogretmen yetistirilmez. Yine ziyaret ettigim
Gliney Dogu Anadolu’daki bir bagka tiniversitede
egitim fakdiltesi, kadrolu iki yardimecr dogent
oldugundan, lisans programina &grenci almiyordu.
Buna karsilik, egitim yonetimi alaninda doktora
yapmis bu iki yardimci dogent de fen-edebiyat
fakiiltesi 6grencileri i¢in agilan 6gretmenlik formas-
yonu programindaki derslere giriyorlardi.




Isin daha da kétiisii bugiinkii kadrolasma yani
AKP’nin ilk Milli Egitim Bakan1 Erkan Mumcu ile
baslayan egitim kesimindeki kadrolagma, 6yle hizli
gelisti ki, o Bakan makamina oturur oturmaz, 1041
yoneticiyi degistirdi. Bagkent’in  Milli Egitim
Midiirliigiine de Mudurnu imami atanmigti o tarih-
te. Yani giderek biitiin Milli Egitim Bakanliginin
merkez ve tagra orgiitli hemen timiyle “imamlasti-
rild1”. Imamlastirilan bu kadrolar nereden yetisiyor?
[lahiyat Fakiiltelerinden. Orada ne oldu? 1982 yilin-
da Yiiksek Islam Enstitiileri lahiyat Fakiiltesine
doniistiiriildii. Doniisiir doniismez YOK bir yonet-
melik ¢ikardi. 15 giin yiirtirliikte kald1 bu yonetme-
lik. Ona gore her yeni ilahiyat fakiiltesinde bir
komisyon olusturulacak. O komisyon, Yiiksek Islam
Enstitiisiinde 6gretmen olarak calisanlara, uygun
goriirse doktor unvani verecek. Adam aksam yatti
ertesi giin doktor oldu. Bunlar fakiiltede “imam”
yetistirdiler. Bunlar simdi hemen biitiin Milli Egitim
Bakanlig1 merkez ve tasra Orgiitiiniin yoneticileri,
biitiin okullarin yoneticileri, yonetici yardimcilari.
Boyle bir egitim nitelikli olabilir mi? Aldiklar
egitim tiimiiyle niteliksiz. Burada yetisenler nasil
nitelikli bir 6gretmen olabilir? Bunlarin yaptig
ogretmenlik, verdigi egitim nitelikli olabilir mi?
1995, 1996 yillarinda soyle bir gelisme
oldu: Ben onu biraz karikatiirize ediyorum. Milli
Egitim Bakanligi’nin Personel Genel Midiirii ¢ikt1
Kizilay meydanmna: Oniine gelene sordu: “Nerden
mezunsun? —Veteriner. —Geg, sinif dgretmenisin”,
“Nerden mezunsun- Ziraat fakiiltesi -Geg, siif
6gretmenisin”. Milli Egitim Bakanlig1 o yil 50.000
kadar 400 degisik alandan smif 6gretmeni atadi.
Bunlarin arasinda 50 kadar da Misir’daki yogun
seriat egitimi verilen El Ezher medresesi mezunu
vardi. Ug yil sonra bunlardan isteyen herkes kadro-
ya atandi. Bunun kadar Ogretmenligi asagilayan
baska bir gelisme bilmiyorum. Bu bir bilimsel
cinayettir. Aradan birkag yil geciyor. Rahmetli oldu
0 zamanin atama islerini yapan Milli Egitim Bakan-
lig1 miistesart Bener Cordan, beni aradi ve soyle
dedi: “Biz yanlis bir is yaptik ama higbir egitim
fakiiltesinden bir tepki gelmedi”. Buradan nasil bir
egitim niteligi beklenebilir? Nasil bir nitelikli 6gret-
men beklenebilir? 50.000 kisi boyle girmis egitime.
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BILIMSEL EGITIM USTUNE DUSUNCELER
Prof. Dr. Erendiz Atasi

Sevgili Okur, bu yazi,
deneysel bilim kokenli olsa da
gercek kimligini edebiyat yarati-
ciliginda bulmus emekli bir
Ogretim iiyesinin bilimsel egitim
lizerine disiincelerinden ibaret-
tir.

Hep dillendirilir, bilim
de sanat da, insanligin safagin-
da, gezegenimizin  gdrkemi
karsisinda bityiilenmis Homosa-
piens’in , bu muazzam ortama
yonelik, hayranlik, korku ve
saygi alasimi merakindan dog-
du. Oyunla ¢evresini tanimaya
yart bilingli yar1 giidiisel bir
caba gosteren kiiciik bir ¢ocuk
gibi, bu safak insanligi, elindeki
malzemeye  tlrli  anlamlar
yiikleyerek, onunla deyim yerin-
deyse ‘’oynayarak”, bu oyuna
‘bliyii” adimm1 vererek, bildigi
hususlardan bilmedigi hususlara
dogru bir yolculuk yapiyor,
sinama yanilmayla, kimi kez
dogrulara ulasiyordu.

Oyleyse, iki etmen var:
Insanin merakli ¢abasi ve kesfe-
dilmeyi bekleyen gercekler.
Burada hemen sunu goriiyoruz.
Bilimsel ¢aba, dogmatik din ile
(hangi dinin dogmalarda karar
kilmis hali olursa olsun) catisir.
Ciinkii dogma biitiin yanitlar
bildigi iddiasindadir ve merak
onun yetkesini sarsar. Tarihte
dogmatik kilise kurumunun
yaktigi ve yakmakla tehdit
ederek susturdugu bilimcileri
animsayalim. Giiniimiizde
siyasal olarak kurumsallagsmis
koktendinci Islamiyetin, -agag
yas iken egilir goriisii dogrultu-

sunda - egitimi hedef alan uygu-
lamalarin1 animsayalim. Sorgu-
lanamayacak yetke arzusu!

Bilime taan etmeler
neredeyse bilimle yasit. Faust
efsanesini hatirlayalim ve insaf
edelim, Faust’ in kinanacak yani
evrenin gizlerini ¢dzmeye yone-
lik meraki midir, sonsuz hayati
ve sonsuz gengligi dzleyen, yani
bir anlamda Gilgamis’tan miras
tamah1 m1? Bugilin diinyallar
olarak  yasadigimiz ~ ¢evre
yikiminin bas sorumlusu bilimin
yavrusu teknoloji midir, yoksa
kar etmege doyamayan sanayi-
cinin ve piyasacinin teknolojiyi
saptiran a¢  gozIiligi mi?
Meraki koreltmek ve ag¢ gozliilii-
gi gizlemek i¢in dinsel dogma
elverisli bir ara¢ olmustur, tarih
boyunca.

Gene de, insanligin
bliylik hayati bin yillarca akar-
ken, sanat glizelduyuma biiriine-
rek, yumurtadan ¢ikan civciv
misali onu doguran biiyliden
ayrilip serpilirken ve yaraticinin
beli olmadigi anonim sanattan
yaraticinin biricik oldugu kisisel
sanata evrimlesirken; ve bilim
biliyiikk  bilginlerinin  biiyiik
isimlerine  ragmen  gitgide
kisisellikten uzaklasip nesnelle-
sirken, bilimin gelismesinin de
eski ylizyillarda dinsel kurumlar
bilinyesinde siirdiigiinii gorelim.
Avrupa’da {iniversiteler, bizde
medreseler boyle kurumlar
olarak basladilar hayatlarina.
Elbette, dinin yasamin her alani-
n kapsamasiin bir sonucuydu
bu. Ama ne olursa olsun, tarihsel

gerceklik  boyle. Darwin bir
papazdi.

Nasil olabiliyor?
Bilimsel disilincenin karakteri
sayesinde, diye yanitlayalim.
Her bilimsel bulus bizi baska
bilinmeyenlere gotiiriiyor. Canlt
dokudaki hiicreyi kesfediyorsu-
nuz, karsmiza mitokondirisin-
den plazmasina kadar biitiin bir
orgiitlilligiiyle kiigik bir evren
¢iktyor! Atomu pargaliyorsunuz,
karsinizda kuarklara kadar giden
adeta minik bir uzay duruyor.
Gizem  tiikenmiyor.  Hayal
giiciinii kiskirtan merak doymak
bilmiyor.

Dogma ise sorgulayici
arayis1  baskilayarak hayal
giclinii  oldiirmekte. Pervez
Hoodbhoy, ‘Islam ve Bilim
adli yapitinda, islam alemindeki
gerileme siirecinin baglangici-
nin, dinin dogmatiklesmesiyle,
yani dine yorum getirebilme
Ozglrliigiine son verilmesiyle
nasil ¢akistigini etraflica agiklar
(1).

Bilimsel diistince
nesnellige ve akilciliga dayanir
dayanmasina da akilcilia indir-
genemez; akilcilik yararciliga,
oradan ¢ikarciliga kayabilir ama
bilimsel diisiince diiriist olmak
zorundadir; ¢ilinkii o gercege
baghdir. Gergekle gobek bagini
kestigi an, bilimsel olmaktan
cikar. Akilcilik sadece var olan
gergeklikle kendini smirlayip, o
dar alanda kuruyup kalabilir
ama bilimsel diigiincenin hayal
giiciine ihtiyaci vardir.




Bilimsel c¢alisma nasil
ilerler: Konunuzla ilgili tim
kuramsal ve pratik verileri toplar,
gozlemler yapar, yani 6nce bilgi-
lenirsiniz. Sonra bir hipotez
kurarsiniz; iste hayal giicli burada
devreye girer. Ve sonra hipotezi-
nizi dogrulamak iizere deneyler ,
yeni gozlemler, Ol¢iip bicmeler,
sorgulamalar ylritiirsiiniiz.
Sonuglariniz rastlantisal degil
nesnel olmalidir; yani gozlemi,
deneyi, sorgulamayir  yapan
kisiler — ve eger konumuz sosyal
bilimse, ya da Ornegin tipsa-
gbzlemin merkezindeki, sorgula-
manin amacindaki kisiler degisse
de sonuglar ayni1 olmalidir; yani
miimkiin oldugunca kisisellikten
styrilmalidir; tam olarak siyrila-
miyorsa , o zaman Kkisiselligin
pay1r sonuglarda belirtilmelidir.
Sonuglariniz hipotezinizi dogru-
lamiyorsa, iste isin en yaman, ve
can acitict donemecine geldiniz
demektir. Sonuglar1 egip biikkme-
ye kalkismadan yanildigimizi
kabul etmek ve her seye basta
baslamak durumundasinizdir. Bu
da dirtstlik, cesaret ve azim
demektir. Gergek bilimei bagnaz
olamaz; kibirli de olamaz. Mad-
denin ve insanin gergegi kibrinizi
ezer de geger. Nasil, dogmalarla
yasayanlarin —hangi tlir dogma
olursa olsun- pek hosuna gidecek
bir sey degil bilim, dyle degil mi?

Iste “’bilimsel egitim”
dedigimiz, bodyle yoOntemlerle
elde edilen bilginin, boyle bir
diistince tarziyla yani 6grencinin
etkin katilimimi da igerecek
tarzda Ogrenciye iletilmesinden
baska bir sey degildir, kanimca.
Fen Ogrencisi deneyi goziiyle
gormeli; tip Ogrencisi, hastaya
dokunmali; sosyal bilim 6grenci-
si alan ¢alismasinda etkin rol
almalidir.

Teknolojideki ilerleme-

ler, egitimcileri daha 20 yiizyilin
ilk yarisinda egitimin kuramsal
bilgiye mi yoksa fiili yasama
yonelik bir yararciliga m1 odak-
lanmas1  gerektigi konusunda
ikircikli diisiince ve tutumlara
itmistir (2). Elbette bu sorunun
kestirme ve genellemeci bir
yanit1 yoktur . Temel egitim i¢in
baska, yiiksek egitimin farkli
kollar1 iginse daha da farkh
yaklagimlar ~ s6z  konusudur.
Ancak egitimli bir kisiden belli
bir alanda bilgi sahibi olmasin-
dan 6te belli bir diisiince olgun-
luguna erismis olmasi da bekle-
nir. Hem alisilagelmis hem de
hakli bir beklentidir bu. Bu
olgunlugu egitim nasil verecek-
tir? Soru budur.

Konunun uzmanlari,
egitimciler, pedagoglar, psiko-
loglar, bilisimciler cesitli diisiin-
ce kaliplarinin mekanik bigimde
Ogretilmesinden tutun da, 6gren-
cilerin igsel  olgunlasmasini
tesvik edecek yontemler gelistir-
meye dek cesitli Oneriler getir-
misglerdir (3).

Her halde bu olgunluga,
sorgulamaya ve diis giicline de
yer birakan  akilci(rasyonel)
diisiinceyle yani bilimsel diisiin-
ceyle varilabilir.

Levi-Strauss, uinlii kitab1
“Yaban Diislince” de (4) ilkel
insanin diislince tarzini agiklar-
ken, ilkel insanda gozlem ve
yorum  siirecinin  cakistigin
sOyler. Yani ilkel insan, diislincesi
istline diisinmemekte, yorumun
kendi zihninin vardigi bir sonug
oldugunu ayirt edememektedir.
Yoksa, ilkel insan da tiimdenge-
lim ve tiimevarim kanallartyla, o
da kiyaslama yaparak diisiiniir.

Maddi diinya {stiine bilgisi
smirli, zihninin  ulasabilecegi
kavramlar daha da smirhdir.

Dolayisiyla  yanildigindan  hig

kugkulanmadan  yanilmaktadir
¢ogu kez. Kimi kez rastlantiyla
dogruyu bulmasi, onu, aldatict
bir ozgilivenle kosullandirmakta-
dir. Kotiicil bir gii¢, insan soyu-
nun biiylik hayati boyunca, gelis-
tirilmis onca kavrami dolagimdan
kaldirverse, ya da i¢ini bosaltsa
(6rnegin pek cok cagrisimi olan
“ozgiirlik”  kavramini sadece
“’satin alma Ozglirligiine” indir-
geyiverse) acaba ne olur? Ilk
insanin, sasa kaldigindan haber-
siz saskinlhigina mi1 diiseriz? Peki
bugiin, diinyalilar olarak yasadi-
gimiz tam da bu degil mi?

Psikologlar, biz insanla-
rin  akil yiirlitmeyi iggilidiisel
olarak bilmedigimizi, g¢ocuklu-
gun belli donemlerinde 6grenme-
ye basladigimiz1 ve bizler yetis-
kinlestikge bu yetimizin de gelis-
tigini  soOyliyorlar. ~ Modern
insanin ¢ocuklugu, ilk insanin
yetiskinligini andirtyor demek ki.
Demek ki modern insanin zihni-
ni, kii¢iik yasta yapilan olumsuz
miidahaleler ile ilk insanin zihin
diizeyinde tutmak miimkiin!
Baskici1 yonetimler i¢in ne aman-
s1z bir silah bu! Ustelik baskici
yonetimlerin miidahalesine gerek
kalmasa da , ¢ogu yetiskin akil
ylirlitme alaninda aman aman
basarili degil! Uzmanlar, pek az
yetiskinin kendisini i¢inde buldu-
gu fiili  sosyal/siyasal/ dinsel
sistemi sorgulayabildigini, tim
insanlikca kabul edilmis ahlak
ilkeleri ac¢isindan degerlendire-
bildigini kaydediyorlar (3).

Hangi tiir egitim olursa
olsun, bir ana amacinin bilimsel
diisiinceyi 6gretebilmek oldugu-
nu ileri stlirenlere katiliyorum.
Bilimsel diisiincenin temeli olan
akiler diislinceyi nasil tanimlaya-
cagiz?



Akiler diistince bilingli
bir siirectir; insan diisiindiigiiniin
farkindadir; sahiciligi smanmis
gerceklerden yola ¢ikar, sebep-
lerle sonucglarm  esglidiimiinii
saglayarak saglam bir kaniya
varir.

Ogrenciye illa bir diinya
goriisii  belletilmeyecek, yani
onun diisiince siireci kisitlanma-
yacak ise, baska bir deyisle,
bilgiler ~ 6grencinin  diislince
hareketliligini sinirlayacak hudut
bekgileri olarak degil de, bu
hareketliligin dayanagi, baslan-
gi¢c noktasi olarak kabul edilirse,
ogretme/6grenme siirecine
Ogrencinin  etkin  katiliminin
saglanmasi elbette zaruridir. Bu
katilim elbette ¢ok kalabalik
siniflarda yeterince saglanamaya-
caktir.

Bizim egitim sistemi-
mizde hep yakindigimiz ama bir
tirli dogru teshis koyup dogru
tedaviyi bulamadigimiz ezberci-
lik hastaliginin bir nedeni de
kalabalik Tiirkiye’nin kalabalik
dershaneleridir.

Yasadigimiz giinlerde
ezberciligi kemiklestirecek,
bilimsel diisiinceyi hepten baski-
layacak bir siirecten gecmekte-
yiz.

Egitim hayatinin hicbir
disiplini, tek tip insan yetistirme-
yi hedefleyecek denli baskiciliga
yonelmis  yoOnetimlere  karsi
bagisik degildir. Ancak sosyal
bilimler, tam da topun agzinda-
dir:  Yoruma acik karakterleri
dolayisiyla tarih, sosyoloji, felse-
fe ve din, amagh c¢arpitmalar
karsisinda savunmasiz kalabilir.
Ozellikle ~ “din”  dgretimi,
ilkemiz egitim kurumlarinda
tam bir c¢ikmaza girmis goriin-
mektedir. Bir ¢ok bireyin
yasaminda ve insanhigmn biiyiik
hayatinda 6nemli bir yer tutan din
olgusu bir ders olarak okutula-

caksa, tarihi gergekler, sosyal
etkiler (gerek din {zerindeki
toplumsal izler, gerek toplumsal
yapilardaki din kaynakli degisim-
ler, gerek dinin sosyal bir yap1
halinde kurumlagmasi) anlatilip
Ogretilebilir,  elbette. Ancak,
inang ve ibadetle ilgili boliimle
rin, fizik, kimya, biyoloji, cograf-
ya gibi disiplinlerde karsilastigi-
miz doga yasalar1 gibi kabul
edilip, o sekilde gen¢ beyinlere
aktarilmasinin, bir ¢ok gencin
diisiinme yetisini sinirlandiracagi
cok aciktir. Inan¢ ve ibadetin
ailenin  evladiyla iligkisine
birakilmasinda dindar bireyleri
rencide edecek hicbir sey yoktur.
Ciinkii nasil goniil ferman dinle-
mezse, inanma ihtiyac1t bas
gosterdigi zaman da bu ihtiyac,
aksi yonde hig¢bir kaniti onemse-
mez. Bu psikolojiyi en iyi inanan
insanlar bilir. Oyleyse mesele
nedir? Mesele elbette, bireysel
din inanciyla yetinemeyen baski-
¢ kurumlarin,  baskilarmin
gelecegini gilivenceye alabilmek
ugruna, dogmaya baglanmis,
aklin1 ¢alistiramayan kusaklar
yetistirme kararliligidir.

Genglerinin  diisiinme
yetisini  kisitlayan bir ilkenin
demokrasiden bahsetmesi hem
acikli hem giiliing bir ¢eligkidir.
Aklin1  kullanmasin1 becereme-
yen, dolayisiyla -iktisadi 6zerkli-
&i olsa bile- zihinsel 6zerklikten
yoksun kalmis, bagimsiz kisilik
yapilari gelistirememis bireylerin
siyasi tercihleri ne bireysel irade-
ye isaret edecek, ne de toplumun
genel iyiligine dogru atilmis bir
adim olacaktir; ve biiylik olasilik-
la ya acik ¢ikar gruplarinin ya
bireye en yakin mesafedeki aile,
asiret, tarikat gibi duygu iligkileri
perdesi ardinda isleyen ¢ikar
amach dayanisma gruplarinin
iradesini yansitacaktir.

1) Pervez HOODBHOY, ISLAM
ve BILIM (bagnazliga kars
akilciligin savagi), ¢ev. Eser Birey,
cep kitaplari, 1992

2) John DEWEY, “Rationality in
Education”, The Social Frontier,
Vol 3 (21)), s.71-73, 1936

3) David MOSHAM, “’Rationality
as a Goal of Education”, Educati-
onal Phsycology Review” 2(4),
5.335-64, 1990

4) Claude LEVY - STRAUSS,
YABAN DUSUNCE, cev. Tahsin
Yiicel, YKY




Atatirk’in Egitim Politikasinin
Kaynaklar1 ve Temel ilkeleri

Prof. Dr. Ruhi Sarpkaya
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Giris

“Ogretmenler, yeni kusagi, Cumhuriyetin
Ozverili ogretmen ve egitimcileri, sizler yetistire-
ceksiniz. Yeni kusak, sizin eseriniz olacaktir. Eserin
degeri, sizin ustalik ve Ozverinizin derecesiyle
orantilt bulunacaktir.

Cumhuriyet, diisiince, bilgi ve beden
yoniinden gii¢lii ve seciyeli koruyucular ister. Yeni
kusagi bu nitelik ve yetenekte yetistirmek sizin
elinizdedir (...). Cumhuriyet sizden ‘fikri hiir, vicda-
m hiir, irfan1 hiir’ kugaklar ister” (Bingol, 1970,
28-29) diyen Atatiirk, egitimin yeni bir ulus yaratil-
masinda ne denli 6nemli bir isleve sahip oldugunun
farkindadir. Bu nedenle de savas meydanlarinda
kazandig1 zaferleri yeterli gérmez. Asil zaferin
ekonomik kalkinmayla kazanilacagini vurgular.
Kalkinmanin anahtarini da egitim olarak gortir.

Kurdugu cumhuriyetin yasatilmasinda ve
yliceltilmesinde egitime gilivenir. Bunun ig¢in de
bir¢ok sdylevinde, egitim hakkindaki diisiincelerini
agiklar. Iste bu makalede, onun bu konusmalarindan
yola ¢ikarak, Once onun egitim politikasinin
kaynaklarini irdeleyecegiz, daha sonra da bu politi-
kanin ana ilkelerini saptamaya ¢alisacagiz.

Atatiirk’iin Egitim Politikasinin

Kaynaklari

Atatiirk’iin egitim politikasint iki temel
olgu bicimlendirmistir. Birincisi, Osmanlilardaki
egitimin daginik, ulusal olmaktan uzak olusu ve
bilime dayali olmaysidir. ikincisi, yeni Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin koklesmesinde ve devrimlerin
yayginlastirilmasinda egitime islevsel yaklagimidir.
Simdi once birinci olguyu ele alalim: Egitim
kurumu, bir st yapt kurumudur. Dolayisiyla
toplumsal yapinin bir yansimasidir. Elbette ki bu
etkilesim tek yonlii degil, karsiliklidir. Iste Osman-
lilardaki egitim de toplumsal yapinin bir tiriiniiydii.

Osmanlilarda hiikkiimet sekli, saltanat-hilafet;
anayasa, seriat; ideoloji, din kardesligi; toplum,
geleneke¢i ve duragan bir toplum; ahlak, biitiin
bunlara uygun olarak teokratik bir ahlak ve sonunda
inang ve ibadet olarak goriilmekteydi. Osmanlt
Imparatorlugu’ndaki biitiin 6rgiitler bunlardir ve
bunlarin hepsine de din egemendir (Karal, 1981,
5-6).

Ayrica Osmanlida heniiz sanayi kurulama-
mustir. Ekonomik yapi bilyilik oranda tarima, kiigiik
atolyelere dayanmaktadir (Boratav, 1995, 268-269).
Boyle bir ekonomik yapida nitelikli ve {iretici insan
glicline gereksinimin fazla olmadigi da aciktir.
Osmanli Imparatorlugu bu toplumsal yapiya uygun
olarak teokratik icerikli ve agirhikli bir egitim
sistemine sahiptir.

Bu egitim sistemi, din kardesligine dayan-
dig1 ve emperyalist devletlerin kendi okullar1 araci-
ligiyla etkilemelerine agik oldugu i¢in ulusal degil-
dir. Egitim kurumlan geleneksel, modem ve yabanci
okullar olmak iizere {lige ayrilmisti. Hayatin her
alaninda oldugu gibi egitim de inan¢ ve ibadete
dayandigi i¢in bilimsel degildi.

Atatiirk, ilk 6nce Osmanli Devletinin yuka-
ridaki toplumsal yapisim kokten degistirmistir.
Tiirk devrimi sonucunda, toplumsal yap1 sdyle bir
gOrlinim almistir: Hitkiimet sekli, demokratik bir
cumhuriyet olmustur. Anayasa, modern anayasadir,
gliciinli halktan almistir. Toplum, degisime agik,
cagdaslasma yolundadir. Ahlak, toplumsal yasamin
ve ¢agin kosullarindan dogan, evrensel degerleri de
iceren bir ahlaktir. Yeni Cumbhuriyette din yerini
korumustur, ancak laik bir anlayisla, devletin ve
toplumsal yasamin her alanini kapsamamak kosu-
luyla. Tirkiye Cumbhuriyeti’nde din, bireylerin
vicdanlaria birakilmak istenmistir.



Atatiirk, yeni Tirkiye Cumbhuriyeti’'nde
ekonomik yapiy1 da degistirmek ister. Osmanlinin
ciliz ekonomisinin yerine giiglii bir ekonomi
kurmak ister. Ekonomi konusunda sdyle der (Karal,
1969, 99), “Arkadaslar! Bundan sonra pek miithim
zaferlere kavusacagiz. Fakat bu zaferler siingii
zaferleri degil, iktisat ve ilim zaferleri olacaktir.
Ordumuzun simdiye kadar istihsal ettigi muzafferi-
yetler memleketimizi halas-1 hakikiye (gergek
kurtulusa) sevk etmis sayilmaz. Bu zaferler, ancak
miistakbel zaferimiz i¢in kiymetli bir zemin hazirla-
mistir. Muzafferiyat-1 askeriyemizle (askeri zaferle-
rimizle) magrur olmayalim, yeni ilim ve iktisat
zaferlerine hazirlanalim.”

Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kurduk-
tan sonra, yeni toplumsal yapmin gerektirdigi
Demokratik Cumbhiirriyeti, degisime acgik cagdas
toplumu, laik bir devlet ve bireyi, bagimsiz ve kendi
0z kaynaklarirmiza dayali giiclii bir ekonomiyi
egitim aracilifiyla yaratmak istiyordu. Boylece bir
yandan Tiirk devrimlerini yayginlagtirmak, bir
yandan da onlar1 koklestirmek icin egitime islevsel
olarak yaklasiyordu.

Gorildigi gibi Atatiirk’tin egitim politika-
sini1 yukarida ele alinan iki temel olgu (1- Osmanli-
lardaki egitimin dagmik, ulusal olmaktan uzak
olusu ve bilimsel olmayis1; 2-Yeni Tiirkiye Cumhu-
riyeti’ne yonelik devrimlerin yayginlastirilmasinda
ve koklestirilmesinde egitime islevsel bir gorev
yiliklemesi) bigimlendirir. Boylece, onun egitimdeki
iki temel amaci da ortaya ¢ikmis oluyor.

Bunlar:

1. Egitimimiz ulusal, bilimsel ve birlik icinde
olmal,

2. Tirkiye Cumhuriyeti’ni yasatmaya, devrimleri
korumaya ve kalkinmaya yonelik olmali.

Atatiirk, bu iki ana amac1 gerceklestirmek
icin egitim politikasini olustururken tiimiiyle yeni
kurulan Cumbhuriyetin gereksinimlerinden, pratigin-
den hareket etmistir. Ger¢ekten de o, ne bir egitimci
ne de bir egitim disiiniiriidiir. Yeni bir egitim
sistemi veya felsefesi ortaya koymadigi gibi, her
yonden egitime deginen diisiinceler ileri siirmemis-
tir. Onun egitimle ilgisi, Tlrk toplumunun degisme-
sinde egitimin oynayacagi rol dlgiisiinde olmustur
(Basgdz, 1995, 273). Bu nedenle, Atatiirk’lin egitim
politikasini olusturan temel ilkeler, bu ¢ercevede ele
alimip degerlendirilmelidir.

Egitim ulusal olmahdar.

Atatiirk, her basarisinin altinda kendisinin
degil, ulusun oldugunu ozellikle vurgulamistir.
Atatiirk, en umutsuz, en zor zamanlarda bile stirekli
olarak, verdigi sdylevlerde ve 6zel konugmalarinda
hep tek dayanagmin Tiirk ulusu oldugunu vurgula-
mustir. {1k bakista bir algakgoniilliiliik gibi goriinen
bu davranisin altinda, aslinda bir ulus yaratma
cabast vardir. Osmanli Imparatorlugumda bir
immet anlayis1 egemen oldugundan Atatiirk,
immet kavramina karsi millet kavramini 6n plana
cikarmak istiyordu (Kongar, 1983, 316).

Atatiirk, “Yurttashik Bilgileri” kitabinda,
"Tiirkler, Islam dinini benimsemeden o6nce de
biiyiik bir ulus idi. Bu dini benimsedikten sonra, bu
din, ne Araplarin ne ayni dinde bulunan Iranllarin,
Musevilerin, ne de Misirlilarin ve baskalarimin
Tiirklerle birlesip bir ulus olusturmalarina yol act1.
Tersine ulusunun, ulusal baglarini gevsetti, ulusal
duygularini, ulusal coskusunu uyusturdu” diyor
(Atatiirk, 1997, 18). Iste Atatiirk’{in ulusgulugunun
temelinde bu diislinceler yatmaktadir.

Atatiirk’iin ulusgulugu, yeni Tiirk Devle-
ti’nin her asamasinda duyumsaniyordu. Dis politi-
kada, ekonomide, kiiltiirde ve egilimde hep ulusal
kayg1 6n plandadir.

Atatiirk, yoruma gerek kalmayacak sekilde,
egitimin ulusal olmasi gerektigini ileri siirer. Daha
16-21 Temmuz 1921 Milli Egitim Kurultayr’ni
acarken soyle der:

“Bugiin, Ankara, Milli Tirkiye’nin ‘Milli
Egitimi’ni kuracak olan Tiirkiye Ogretmenler
Kurultayr’nin toplanmasina da sahne olmak mutlu-
lugu ile oviinmektedir (...) Onun ic¢in bir Milli
Egitim Programi’ndan soz ederken, ge¢misin bos
inanc¢larindan ve yaratiligimizin nitelikleriyle hi¢ de
ilgisi olmayan yabanci diisiincelerden, Dogu’dan ve
Bati’dan gelen tlim etkilerden biisbiitiin uzak, ulusal
yaratilis ve tarihimize uygun bir kiiltiir diigsiiniiyo-
rum “ (Bingol, 1970).

Atatiirk, daha Cumbhuriyetin kurulmasin-

dan 6nce egitimin ulusal olmas1 konusunda bu kadar
kararliydi. Cumbhuriyetin kurulusundan sonraysa,
bu kararlilig1 daha da pekismistir. Nitekim 22 Eyliil
1924°te Samsun 6gretmenlerine yaptigi bir konus-
mada soyle der (Bing6l, 1970, 36-37) :
“Beyler, egitim sozctgii tek basina kullanildig:
zaman herkes bundan, kendi anlayigina uygun bir
anlam ¢ikarir. Ayrintilara girilirse, egitimin amag ve
erekleri degisir.




Ornegin dinsel egitim, ulusal egitim,
uluslararasi egitim... Biitiin bu egitimlerin amag ve
erekleri bagka baskadir. Ben burada yalniz, yeni
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin yeni kusaga verecegi
egitimin, ulusal egitim oldugunu kesinlikle belirt-
tikten sonra, Otekilerin iistinde durmayacagim;
yalniz ne demek istedigimi kisa bir 6rnekle agikla-
yacagim.

Baylar, yeryiiziinde {i¢ yiiz milyonu agkin
Miisliiman vardir. Bunlar, ana, baba, hoca egitimiy-
le egitim ve ahlak almaktadirlar. Fakat iiziilerek
sOylityorum, isin gergegi sudur ki biitiin bu milyon-
larca insan yigmlari, sunun ya da bunun kolesi,
usagl durumundadir. Aldiklart tinsel egitim ve
ahlak, onlara, bu kolelik zincirlerini kirabilecek
insanlik degerlerini vermemistir, veremiyor. Ciinkii
egitimlerinin amaci, ulusal degildir.”

Goruldigi gibi, Atatlirk’tin Tevhidi Tedri-
sat diisiincesini ortaya atmasmin bir nedeni de
egitimde biitiinliigii saglayarak ulus olma bilincini
saglamlagtirmaktir.

Egitim Bilimsel Olmahdir

Tiirk devrimi, diisiinsel planda pozitivizme
dayaniyordu. Clinkii devrimle doniistiiriilen Osman-
It imparatorlugu hem siyasal otoritenin kaynagi
bakimimdan hem de toplum yapisi agisindan dine
dayaniyordu. Pozitivist diisiince gelenegi son
donem Osmanli aydinlari arasinda da yaygindi.
Bunun nedeni, Osmanli biirokratlar1 ve aydmlari
icin pozitivizmin hem Bati’nin iistiinliigiini agikla-
mas1 hem de Hiristiyanliga bulasmamig olmastydi.
Sonugta Atatiirk, Osmanlilardaki pozitivist anlayi-
sin ac¢tig1 bu yolu daha da genisletti. O, pozitivizmi,
bilimin egemenligi bi¢iminde algiladi, bdylece
bilimi, dine ve gelenege karsi kullandi (Kongar,
1983, 46-48).

Atatiirk’iin bu pozitivizme dayanan diigiin-
sel yapist dogal olarak egitim politikasina da yansi-
yordu. Ciinkii bilimsel diigiincenin yeserecegi ve
giiclenecegi yer egitim alamydi. Bu nedenle
27.10.1922°’de Bursa’da kalabalik bir 0gretmen
topluluguna sunlart sdylemistir (Bingol, 1970,
15-16) : “Bayanlar, Baylar, (...) Bir ulusun yikimla
kars1 karsiya olmasi demek, o ulusun hasta, hasta-
liklt olmasi demektir. Bundan otiirii kurtulus,
toplumdaki hastalig1 ortaya g¢ikarmak ve iyilestir-
mekle elde edilebilir. Hastaligin iyilestirilmesi bilim
ve teknigin gosterdigi yolla olursa hasta kurtulur,
yoksa tersine, hastalik koklesir, onulmaz duruma

gelir. (. . . ) Bayanlar, Baylar, Yurdumuzun en
bakimli, en sirin, en giizel yerlerini ii¢ buguk yil
kirli ayaklariyla ¢igneyen diismani dize getiren
basarmin sirr1 nerededir, bilir misiniz? Ordularin
yonetilmesinde bilim ve teknik ilkelerini 6nder
edinmededir. Ulusumuzu yetistirmek i¢in kaynak
olan okullarimizin ve iniversitelerimizin kurulu-
sunda da gene bu yolu tutacagiz.

Atatlirk, bilim ve teknige o kadar 6nem
verir ki onun, yagamin her alaninda egemen olmasi-
n1 ister (Bing6l, 1970, 31). “Baylar, Diinyada her
sey i¢in, madde ile ilgili isler i¢in, fizik Gtesi igler
i¢in, yasam igin, basari i¢in en gergek 6nder, bilim-
dir, tekniktir. Bilim ve teknigin disinda onder
aramak, cevresinde olup bitenleri dgrenmemektir,
bilgisizliktir, dogru yoldan sapmadir.”

Egitim Karma Olmahdir

Osmanlilarda kadinin  statiisi  oldukga
diistiktiir. Toplumsal yasamda, ozellikle kentlerde
yok sayilirlar. Kadinlar, ilk egitimin disinda yaygin
olarak egitimden yararlanamazlar. Son zamanlarda
acilan okullara girebilmislerse de sayilart ¢ok fazla
degildir. Ekonomik gii¢leri yoktur. Hukuksal giiven-
ceden yoksundurlar. Mirastan 1/4 pay alirlar. Mah-
kemede iki kadin bir erkege esittir. Ortiinme zorun-
ludur (Goksel, 1995, 128-140).

Atatiirk yeni Tirkiye’yi kurmaya caligir-
ken, tilkedeki kadinin durumu budur. O, bu durumu
tim gergekligiyle goriir ve kadinlarin toplumsal
yagama bir an 6nce damgalarini vurmalarint ister.
Bu amacimi gerceklestirmek igin de kadinlarin
erkeklerle birlikte egitilerek aydinlatilmalarini ister.
30.08.1925°te Kastamonu’da yaptig1 bir konugmada
sOyle der (Karal, 1969, 58), “(...) Bir sosyal toplu-
luk, bir millet erkek ve kadin denilen iki tiir insan-
dan olusur. Kabil midir ki bir kitlenin bir pargasini
gelistirelim, digerini miisamaha edelim de kitlenin
biitiinii ilerletilebilmis olsun? Miimkiin miidiir ki bir
camianin yarisi topraklara zincirlerle bagh kaldikca
diger kismi semalara yiikselebilsin? Siiphe yok,
terakki adimlan, dedigim gibi iki cins tarafindan
beraber, arkadasca atilmali ve gelismeyendik
alaninda birlikte kesin bir tavir almak gereklidir.
Boyle olursa devrim basarili olur”.

Atatiirk, Tiirk erkek ve kadinin birlikteligi-
ni saglamak i¢in okullarda yan yana, omuz omuza
egitim gormelerine olanak saglamis ve bunu uygu-
lamugtr.



Egitim Uygulamal (islevsel) Olmahdir

19. ylizyildaki sanayi devrimi sonunda
nitelikli insan giiciine gereksinim iyice artmistir.
Makineyi iiretecek, caligtiracak, fabrikalar1 orgiitle-
yecek, yonetecek insanlar araniyordu. Artik nitelik-
siz. iscilere gerek kalmamisti. Bunun sonucunda
nitelikli insan giiclinii yetistirecek is ve meslege
yonelik okullar agma diislincesi ortaya c¢ikmistir.
Boylece eski okulun yalnizca kiiltlir aktaran, bilgi
belleten yapisi degismeye baslamisti (Tongug, 1974,
85-89).

Atatiirk, gen¢ Cumbhuriyetin kalkinmasinda
sanayinin Onemini siirekli vurgular. Ekonomik
kalkinmada gerekli olan nitelikli insan giicliniin
yetistirilebilmesi i¢in egitimin uygulamali, ise
dayal1 olmasini ister. 1 Mart 1923°te TBMM’ yi a¢1s
konugmasinda, egitim-6gretim- de uygulanacak
yontemi sdyle aciklar (Bingdl, 1970, 21), “Baylar,
Egitim ve 6gretimde uygulanacak yontem, bilgiyi
insan icin gereksiz bir siis, bir bask: araci ya da bir
uygarlik zevkinden ¢ok, yasamda basariya ulasmay1
saglayan, ige yarar ve kullanilabilen bir aygit duru-
muna getirmektir... Yaparak 6grenmeye dayanan ve
yaygin bir egitim Ogretim i¢in yurdun Onemli
merkezlerinde yeni kitapliklar, ¢esitli bitkileri ve
hayvanlar1 icine alan bahgeler, konservatuarlar,
igyerleri, miizeler, galeriler, sergi salonlar1 kurmak
gerekli oldugu gibi, ilge merkezlerine kadar biitliin
yurdun basimevleriyle de donatilmasi gerekmekte-
dir.”

Egitimde, is egitiminin ana yontem olmasi

gerektigini 1 Mart 1922° de TBMM’ yi ac¢1s konus-
masinda soyle vurgular (Bingdl, 1970, 12): “Bir
yonden bilgisizligi gidermege ¢alisirken, 6te yonden
de yurt ¢ocuklarini toplumsal ve ekonomik alanlarda
etken ve verimli kilabilmek i¢in gerekli olan 6nbil-
gileri is Uistlinde 6gretmek yontemi, egitim ve dgreti-
min ana kurali olmalidir.”
Tirkiye gerceklerini dikkate alarak ortaya ¢ikan
sorunlarin ¢oziimiinde iilke ihtiyaclarma doniik
yontemlerin ~ gelistirildigine  iliskin  olarak
okuma-yazma ve koOy enstitiileri hareketi egitimin
islevselligine en somut iki 6rnektir (Dogan, 1982,
32).

Egitim Laik Olmahdir

Atatiirk’iin laiklik konusundaki politikas,
baslangictan itibaren din isleriyle toplum diizenini
birbirinden kesinlikle ayirmaya dayanir. Dinsel
inanglara kars1 ¢ikan bir baski da yapmamistir. Onun

laiklik politikasi, dinin toplum islerinden, toplumsal
gorevlerinden styrilip vicdanlara itilmesi, kisilerin i¢
diinyalarindan digariya tagmayan bir inanglar biitiinii
durumuna getirilmesi amacini giider (Aksoy, 1989,
28).

Atatlirk’iin  bu laiklik anlayis1, egitim
sistemine de yansimigtir. Ger¢ekten de Cumhuriyet,
egitim kurumlanin her tiirlii dinsel dogmanin baski-
sindan kurtarmakla bilimin vazge¢ilmez geregi olan
diisiinme, arastirma, sorgulama ve gergekleri ortaya
koyma oOzgiirliglinii saglamistir. Nakilci degil,
akiler; ezbercilige degil, gozleme, deneye ve uygula-
maya dayali egitim veren kurumlar yaratmaya
yonelmistir (Ozankaya, 1995, 392).

Atatiirk, laiklik ilkesini Tiirkiye Cumbhuri-
yeti’nin temel ilkelerinden birisi olarak goriir. Dinin
toplumsal yasamdaki belirleyici roliine kesin olarak
karsi ¢ikar (Karal, 1969, 69), “Efendiler ve ey
millet, iyi biliniz ki Tiirkiye Cumhuriyeti seyhler,
dervisler miiritler, meczuplar memleketi olamaz. En
dogru, en gergek tarikat (yol), uygarlik tarikatidir.
Uygarhigimm emdi ve talep ettigini (istedigini)
yapmak, insan olmak i¢in kafidir (yeterlidir).”

Halk Egitimine Onem Verilmelidir

Atatlirk’iin halk egitimine verdigi 6énemin
altinda, onun demokrasiye yiikledigi anlamlar yatar.
Demokrasi ona gore halkin iktidaridir. “Egemenlik
kayitsiz kosulsuz ulusundur” 6zdeyisi demokrasi
anlayisinin simgesel bir anlatimidir. Egemenligin
odagina yerlestirdigi Tiirk halkini, ylizyillar siiren
padisah kullugundan, 6zgiir bireyler diizeyine ¢ikar-
mak ister. Bunun i¢in dinsel, geleneksel yetkinin
dayatilmasiyla olugmus bulanik halk bilincinin
yerine, ulusal halk bilincini yerlestirmek ister, iste
bu noktada halk egitimi Atatiirk’lin elinde etkili bir
ara¢ olur. Halk egitimi etkinlikleri araciligiyla
halkin cahilliginin giderilerek, kiiltiir ve biling diize-
yinin hizla yikseltilmesini amaglar (Sarpkaya,
1995, 21).

Atatiirk bilgisizligin giderilerek halkin
aydinlatilmasi i¢in karma egitimi baglatti; Tevhidi
Tedrisat Kanunu’nu ¢ikardi; Yeni Tirk Abecesi’ni
uygulattr. Boylece, halk egitimi i¢in ortami hazirla-
diktan sonra, halk dershaneleri ve halk odalar1 araci-
ligryla diinyada az rastlanir bir kitlesel egitim sefer-
berligini baglatmistir. Bu ¢aba kisa bir siire sonra
olumlu sonuglanin vermeye baslamistir.




Egitim Disiplinli Olmahidir

Disiplin, geleneksel Osmanli egitiminde
icerisinde cezalandirmanin ve boyun egdirmenin
agirlikl olarak yer aldig1 bir kavramdi. Mekteplerde,
hocalarin kesin, kat1 kurallara dayali egemenligi,
¢ocuklar tizerinde her tiirlii siddete bagvurma yollar
n agik tutuyordu. Falaka, azarlama, tecrit etme
(soyutlama) olagan disiplin uygulamalartydi.

Atatiirk’iin  disiplin anlayig1 ise, islerin
yapilmasi sirasinda herkesin diizenli ve isin amacina
uygun olarak ¢alismasina dayanir. Onun egitimdeki
disiplin anlayisinda ceza ile korkutma degil, sevgi ile

odiillendirme, yiireklendirme vardir.
Atatiirk, egitimin disiplinli olmas1 konusun-

da 1 Kasim 1925’te TBMM’yi acis konusmasinda
sOyle der (Bingol, 1970, 40), “Hayatin her ¢aligma
alaninda oldugu gibi, 6zellikle egitim ve 6gretimde
disiplin, bagariin temelidir. Miidiirler ve 6gretmen-
ler, disiplini saglamak, 6grenciler de disipline uymak
zorundadirlar.”

Ogretmenlere Deger Verilmelidir

Ogretmen, egitim slirecinin en Onemli
Ogelerinden bir tanesidir. Toplumun bi¢imlendiril-
mesinde Ogretmenlerin rolii agiktir. Iyi yetismis,
nitelikli 6gretmenler toplumun ilerlemesinde 6nemli
gorevler iistlenirler. Egitim sistemine, ders arag-ge-
reclerine, derslerin igerigine asil egemen olan 6gret-
menlerdir. Eger bir egitim devrimin- de, 6gretmenler
gormezlikten gelinirse, basartya ulagsmak ¢ok giic
olur. Ulagilsa bile siireklilik saglanamaz.

Atatiirk, dgretmenlerin bu rollerini ¢ok iyi
kavramig bir onderdir. Bu nedenle Ogretmenlere
deger vermis, her firsatta onlarla birlikte oldugunu,
onlara giivendigini dile getirmistir. Atatiirk, “Cum-
hurbagkan1 olmasam o6gretmen olurdum” derken,
ogretmenlerle Cumhuriyetin ne denli 6zdeslestigini
gosteriyordu (Akyliz, 1983, 31-36; Ozankaya, 1995,
403).

Atatlirk’tin 0gretmenlere verdigi 6nem ve
destek cok aciktir. Her firsatta 6gretmenlere olan
giivenini dile getirirdi. Nitekim daha Cumbhuriyet
kurulmadan 1921°deki Maarif Kongresi’nde soyle
der (Bingdl, 1970, 10), “(...) Ancak bu dogustan
gelen yetenekleri gelistirebilecek bilgilerle donatil-
mis yurttaglar gereklidir. Bu ddev de sizlere diisiiyor.
Ulusal hiikiimetimizin tam bir gergeklik ve i¢tenlikle
diledigi ol¢iide, Tiirkiye 6gretmenlerinin yagamina
degin rahatlik ve bollugu daha saglayamamis
oldugunu bilirim. Fakat ulusumuzu yetistirmek gibi
kutsal bir gorevi tistiine almis olan yiice Tiirk 6gret-
men toplulugunun, bugiinkii durumu goz Oniinde

bulunduracagindan ve her giicliige gogiis gererek bu
yolda yilmaksizin yiiriiyeceginden kuskum yoktur.
Odeviniz pek 6nemli ve millet yasami igin vazgegil-
mez bir nitelik tagimaktadir. Bunda basartya ulagma-

niz1 ulu Tanr1’dan dilerim.
27.Ekim.1922°de kalabalik bir o6gretmen

topluluguna yaptig1 konusmada 6gretmenlere olan
giivenini ve destegini acik¢a dile getirir (Bingol,
1970, 19): “Bayanlar, Baylar, Ordularimizin kazan-
dig1 zafer, sizin ve sizin ordularinizin zaferi i¢in,
yalniz ortam hazirladi (...) Gergek zaferi siz kazana-
cak ve yasatacaksiniz ve mutlaka basariya ulasacak-
siniz. Ben ve sarsilmaz inangla biitiin arkadaslarim
sizi izleyecegiz ve sizin karsilasacaginiz engelleri

kiracagiz” }
25 Agustos 1924’te Ogretmenler Birligi

Kurultayi’nda 6gretmenlere, yeni kurulan Cumbhuri-
yetin koklestirilmesi ve korunmasi igin gorevler
yiikler (Bingdl, 1970, 28-29): “Ogretmenler; yeni
kusagi, Cumhuriyetin 6zverili 6gretmen ve egiticile-
11, sizler yetistireceksiniz. Yeni kusak, sizin eseriniz
olacaktir. Eserin degeri, sizin ustalik ve 6zverinizin
derecesiyle orantili bulunacaktir. Cumhuriyet diisiin-
ce, bilgi ve beden yoniinden giiglii ve yiiksek seciyeli
koruyucular ister. Yeni kusagi bu nitelik ve yetenekte
yetistirmek, sizin elinizdedir. Ustiin &devimizin
yerine getirilmesine yliksek cabalarla kendinizi
adayacaginizdan hi¢ kugkum yoktur. (...) Arkadaslar,
yeni Tiirkiye’nin birkag yila sigdirdigr askerlik,
siyaset ve yonetim alanlarindaki devrimler, sizin;
sayin ogretmenler, sizin toplumda ve diislince haya-
timizda yapacaginiz devrimlerdeki basarmizla
gerceklesecektir. Higcbir zaman unutmayin ki Cum-
huriyet sizden fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir kusak-
lar ister.”

Goruldigi gibi Atatlirk, egitimde Ogret-
menlerin oynadig1 roliin farkindadir ve buna uygun
olarak 6gretmenlere destek vermekte, giivenmekte,
onlar1 korumaktadir.

Egitimde Firsat Esitligi
Saglanmahdir
Atatiirk’iin {izerinde dogrudan durmadigi,

ancak onun egitime iliskin diislince, buyruk ve uygu-
lamalarindan ¢ikarilabilecek bir ilke de egitimde
firsat esitliginin saglanmasidir (Tezcan, 1992, 33).
Egitimde firsat esitligi, bir toplumda 1k, cins, dil,
din, sosyal smif ve tabaka ayrimi gozetmeksizin
toplumun biitlin {iyelerine, her egitim basamak ve
alaninda, esit kosullar i¢inde egitim gérme olanakla-
rinin saglanmasi demektir (Oztiirk, 1983, 143).



Atatlirk’lin ulusguluk anlayist irk ayrimina
dayanmadig1 igin egitimde bdyle bir ayrima gitmez.
Dil ve dinden kaynaklanan farkliliklart egitime
yansitmamustir. Kadinlarin egitimine 6zel olarak ilgi
gostermis, biitiin kadinlarimizin erkeklerle birlikte,
onlarla esit diizeyde egitim goérmesini istemistir.
Yalnizca iist tabakanin degil, tilkemizdeki herkesin
temel egitimden yararlanmasini istemistir. Ozellikle
de iyice cahil birakilmis olan Tiirk koyliisiiniin bir an
once aydinlatilmasindan yanadir.

Ogretim Birligi Saglanmahdir

Atatlirk, Osmanlilardaki egitimin nasil
kurumsal ve amaclar agisindan bolik porgik ve
ulusalliktan uzak bir yapida oldugunu goérmiistii.
Osmanli egitim sistemi geleneksel egitim kurumlan
(medrese, sibyan okulu), yabanci ve azinlik okullari
ve modern, kismen laik egitim veren okullar olmak
tizere lige boliinmiistl ve ii¢ degisik tip insan yetisti-
riyordu.

Ogretimde birlik ilkesi yalmzca kuramlarin
birlestirilmesi anlamma gelmez. Onun G&tesinde
ulusal, laik, bilimsel egitimin de temellerini olustu-
rur. Bu agidan Atatiirk’iin 6gretimde birlik ilkesi,
etkisi en giiclii olarak goriilen egitim diizeltimidir.

Atatlirk, 6gretim birliginin saglanmasinda
kesin kararlidir. Nitekim 1 Mart 1924°te soyle der
(Bingol, 1970, 26), “Ulus¢a benimsenen egitim ve
ogretimde birlik ilkesinin, bir an bile ge¢irmeden
uygulanmasini gerekli buluyoruz. Bu yolda gecik-
menin zararlar1 ve bu alanda biiyiik bir istekle hemen
ise baglamanin olumlu ve derin sonuglari, kararlari-
mizi ¢gabuklagtirmalhidir. “

Sonug¢

Yukarida Atatiirk’iin egitim politikasinin
ana ilkelerini on &bekte ele aldik. Bu ilkeler tek tek
ele alinip uygulanmaya c¢aligilirsa, sonu¢ basarili
olamaz. Ciinkii bu ilkelerin her biri, bir digeriyle ve
Atatiirk’iin devrimleriyle siki sikiya iligkilidir. Bu
acidan Atatiirk’iin egitim politikasini1 degerlendirir-
ken bu biitiinliigii bozmamak gerekir. Ornegin,
karma egitim, ozellikle laik egitim, egitimde firsat
esitligi ve bilimsel egitim ilkeleriyle siki bir iliski
icindedir. Karma egitimin ger¢eklesmesi, toplumsal
yasami, dinin egemenliginden kurtarmaya, kizlara
okuma olanaklarinin saglanmasina ve kizlarin
egitiminin bilimsel temellerinin agiga ¢ikarilmasina
baghdir. Atatiirk’in Tevhidi Tedrisat Kanunu’nu
cikarmadaki kararliligim1 ve amacini tam olarak

anlayabilmek i¢in, onun egitimdeki birlik anlayigi-
nin 6teki egitim ilkeleriyle kurdugu iliskiyi goz ardi
etmemek gerekir.
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BILIMSELLIK, TABU VE BAGNAZLIK
Prof. Dr. Tolga YARMAN

Bu yaziyi, 24 Subat 1992 de kaybettigimiz, tiim hayatini bana
ve degerli kardeslerime vakfetmis, yetismemizde soze gelmez
giizelligi bulunan, Sevgili Teyzemiz Zehra TURKER 'in amisina
ithaf ediyorum. Nur i¢inde yatsin. T.Y.

Bilimsellik, Tabu Ve

Bagnazhik

Beyin, sanirim, tim
yaratict  Ozelliklerine  karsin,
hangi  disiplinde  olusmus

bulunursa bulunsun, yaslanmay-
la, “kosullanmalarin™ pengesine
diistiyor. Bilimle en iist diizeyde
ugrasan insanlarin dahi, kendile-
rini bir zaman sonra, kosullan-
malarin hipnozundan kurtarama-
diklarmi  izliyoruz. Insanlar,
hele belli bir yastan sonra, (bir
bilgisayar  deyimiyle ifade
edersem) “beyinsel yazilimlari-
na” ters bir isaret algiladiklarin-
da duygusallastyorlar, kiziyorlar,
o isareti kabul etmiyorlar.

Elektrikte “Devreler Teorisi”’nin
babas1 Kirsof, gecen yiizyilin
sonunda, daha ortada ne Gorece-
lik Kurami, ne Kuvantum Meka-
nigi varken, kendi bilgisine
bakarak, “fizigin sonuna” gelin-
digini, ciddi ciddi diisiinebilmis-
tir.

Koca Einstein, ¢agdas fizigin
devrimci onderiyken, “Tanr1 zar
atmaz”  diyerek, maddenin

sonsuz kiigiikliiklerini anlamaya
yonelik Kuvantum Mekanigi’ni
Atomistik Kuramu, bir tiirlii i¢ine
sindirememisti, reddetmisti.

Yaratiyorum,

Oyleyse Ozgiiriim!..
“Diistiniiyorum dyleyse varim”
diyebilmek, tabii Oonemli. Ama
bugiin, daha 6nemli olan nedir
biliyor =~ musunuz?  Insanm,
“Yaratiyorum Oyleyse 6zgiirim”
diyebilecegi bir diizleme yiiksel-
mesidir. “Yaratmak”; bir bakima
baskas1 gibi diigiiniip var olma-
nin, ya da toplum gibi diisiiniip,
kendini giiven ic¢inde hissetme-
nin Otesinde...

Zamaninin ne kadar “devrimsel”
olursa olsun, “yaratici diisiince-
lerinin”  giderek  rutinlesen
ezberciligine, kapilmaktan
arinmak, demektir.

Ne var ki, yliziimiize alisir gibi
diistincemize ve diistince
yontemlerimize aligi- yor; bir
zaman sonra da, onlardan
¢ikamaz oluyoruz...

Kimsenin ve hi¢bir bilim camia-
sinin kendi diisiincesini etrafa,
her ne sekilde olursa olsun,
“mutlak” ve “evrenselmis” gibi
takdim etmeye, hele kendi gibi
diisiinmeyeni “itham etmeye”,
hakk1 olmamak gerekir.

Bir diisiinceyi, “sagma” bulabi-
lirsiniz. Ama o disilinceyi
“sagcma buldugunuzu” sdyleme-
ye, kendinizi “yetkin” sayamaz-
siniz. Size-gore-sagma-diislinen
biri gibi, neden diisiinmedigini-
zi; o da ancak kendinize-go-
re-ylriiteceginiz-akilla, sdyleye-
bilirsiniz.

Gegende bir din adami ile bir
topluluk  Oniinde,  “evrenin
yaradilisin1”  konustuk. Bana
gore, kabul edilemez seyler
soyledi. Sakalli-biyikli, inangl
bir insanin sdyledikleri igin,
“bunlarn hi¢bir manas1 yok”
demeye, hakkiniz olmuyor.




Din adami s6yle diyordu:

- Cennette her birimize, ayri
ayri, su Ustlinde yasadigimiz
diinya kadar yer diisecek. O
kadar ¢ok sey istiyoruz ki, bu
zaten, ancak yetebilir...

Karsilik olarak sunu sdyleyebil-
dim:

- Boylesi diislinceleri, biz bu
kadar hizli telaffuz etme hakki-
ni,, kendimizde bulamayiz.
Dolayisiyla da, boylesi diisiin-
celeri yayamayiz ve yayilmasi-
ni, Ozellikle ¢ocuklarimiza,
belirli agiklamalar olmaksizin
dayatilmasini, onaylayamay1z.

Ben bu sozleri sdylerken,
Sevgili Teyzem oliimcil bir
hastaligin pengesinde, koma-
daydi. Yakinda hayata gozlerini
yumacagimi biliyor, bizden
ayrilacagina liziiliiyor, ama onu
“ahirette” Dedem’le Annean-
nem’in karsilayacagini diigiine-
rek seviniyor, serinliyordu.

[ster benimseyin, ister benimse-
meyin; diisiincenin ve inancin,
beyindeki “fiziko-kimyasal” bir
gergeklik”  oldugunu  kabul
etmelisiniz.

Bilim, Once Anlamaktir !..

Tarihte, c¢ok diisince kavgasi
olmustur. Ideoloji kavgalari,
cikar catismalarindan kaynak-
lanmistir. Temel hak ve 6zgiir-
liiklerin yerlestirilmesi, kolay
olmamstir.  Ideoloji kavgasi
“polemikei” bir tislupla yapilir.
Bu, esyanin tabiatindadir. Su
var ki, bilim bambaska bir
etkinliktir. Benim 06grendigim
bilimin dogasinda, “engin bir
esenlik” bulunuyor. Buradaki
tartiymada, duygusallifa yer

yoktur... Kavga yoktur... Alabil-
digine yumusak, sanki sonsuz
bir akil yiirlitme siireci vardir...
Anlatmaya g¢alistigim, dyle bir
ruh hali ki, insan1 derinlemesine
yakaliyor, rahatlatiyor, yiikselti-
yor, yiiceltiyor...

Boyle bir ruh hali igersinde
olarak, “bilim” nedir, “bilimsel-
lik” nedir diye, soracak olursa-
niz; dnce, yalin tek bir sozciikle
yanit vermek isterim:

- Anlamaktir.
Anlamanin iki Boyutu

Anlamanin iki boyutu var.
Birinci boyut, “sozliik boyutu”
diyebilecegimiz boyut. Sozlii-
giimiizdeki her sozciige, oteki
sozctklerimizden  bazilarinin
bir karisimiyla karsilik getirme
boyutu. Sozliikte olup, bilmedi-
giniz bir sdzcligl, ya da kavra-
mi, sozligiimiizde mevcut diger
sozciikkler ya da kavramlar
cinsinden, “anlayabilirsiniz”.

Anlamanin ikinci ve daha zor
bir boyutu var... Sozliigiiniize
yeni bir kavram eklemenize
iligkin boyut.

Bilimin ugrasi; tezgaha aldigi
kavramlar arasinda, iliskiler
kurmaktir. Bu nispeten rutin bir
ugrasidir. Bilimin asil heyecan
verici ugrast; yeni kavramlar,
yeni  boyutlar  belirleyerek,
mevcut anlam diinyasin yirtip,
daha oteleri, ¢ok Oteleri kucak-
lamasidir.

Bilimsel agidan yapilabilecek
en bliylk bir yanlis, mevcut
“anlam  diinyastyla”  smrh
oldugumuzu diistinmektir.
Anlam diinyamiza yeni boyut-

larin  nerelerden agilacagini
kestirmekse, kolaydan  hig
mimkiin degildir. Bir anlam
diinyasinin, bir ger¢egi anlamak
acisindan ne Olciide yeterli
oldugu, salt, o anlam diinyasin-
daki verilerden hareketle ¢ikar-
tilamiyor.

Bazen anlam diinyamiz, gergek-
le zitlagiyor. Zithgi, salt, anlam
diinyamizin bahsettigi kavram-
sal  iligkilerle  asamiyoruz.
Zithgr  agmak igin, anlam
diinyamizi, tamamen degistir-
mek degilse bile, doniistiirmek
gerekiyor.

Bilim Diinyamiz,
Hissettiklerimizi ifade
Etmekten Heniiz Uzaktir!..

“Dig diinyayla” etkilesmemiz,
once “algilama” yoluyla oluyor.

“Algilama”, dis diinya ile “ken-
di-anlam-diinyamiz”  arasinda
karmagik bir 6n siiregtir. Bu
siire¢ anlamanin ilk basamagi-
dir.  Algillamayla  baslayip
anlamaya uzanan ugrasta, dis
diinyanin  verilerini,  kendi
anlam diinyamizin terimleriyle
“ortlistiirmeye” calisiriz. Boyle-
si ugras matematikte iyi bilinen
bir “donilistim” islemi olmakta-
dir. Islemin “tam” olabilmesi
icin, anlam diinyamizin terimle-
ri  ile dig diinyanin verileri,
“tam” ortiismelidir. Ortiisme,
giderek 1iyilestirilebilse  dahi,
hi¢bir zaman mitkemmel kilina-
mamaktadir. O zaman Ortiisme,
matematik deyimiyle “carpik”
ya da “uyusmaz” olmaktadir.
“Uyusmazlik”,  anlam  ve
anlama bozukluguna yol agar.
Anlam diinyamiz1 biz yaratiyo-
ruz, beynimiz yaratiyor.



Anlam  diinyamizda;  temel
kavramlar, bunlardan olusan
timceler, o arada metin kiimeleri
bulunuyor.

Hicbir zaman diyemeyiz ki; dig
diinyay1 anlamak tiizere belli
temel kavramlardan, tiimceler-
den ve metin kiimelerinden
olusan, “tek-bir anlam diinyas1”
insa edilebilecektir. Ne
miimkiin? Yer yiiziinde konusu-
lan su kadar dilin olmasi; o
dillerin ifade ettigi anlam diinya-
lar1  birbirleriyle  yakinliklar
gosterse de; dis diinyay1 anlamak
acisindan, “bir ¢ok anlam diinya-
siin” inga edilebileceginin bir
isareti degil mi?

Bilimsel ugragin ilk bir alam
“anlamak” ise; diger iki alam
glinimiizde, “O6ngdérmek” ve
mithendisce “yapmaktir.”

“Gliniimiizde” diyorum, ¢iinki
bakin  “bilimsel ugrasimiz”,
halen anlattiklarimiz yani sira
“hissettiklerimizi” ifade etmiyor.
Oysa “hissedis” bir nevi “anla-
mak” degil mi? Giizel sanatlarin
her dali, resim, miizik, sinema,
yontu ve daha nice ugras alani,
genel olarak bilim diinyamizin
kapsayamadiklarin1 hissediyor,
“anliyor”, ifade ediyor ve oliim-
stizlestiriyor.

Bu agidan bakilinca “bilim
diinyamiz”, anlam diinyamizda
bir “alt kiime”, bir anlama ve
ifade araci, dolayisiyla hepsi
hepsi bir “dil” dir. $imdi bu dili,
bir¢ok bilim adaminin yapmak-
tan kagmamadigini izledigimiz
sekilde tabulastirir, dinlestirip
tapinma konusu yaparsak, o
zaman “mutlak”  saydigimiz
miniminnacik  6z-diinyamizin,
bagnazlik sancilariyla, tutsag
olur, gideriz.

Kendi digimizda bir “diinya”
oldugu muhakkak. Ne var ki, bu
diinyay1 beynimizle, “dznel”
olarak algilamaktayiz. O nedenle
dis diinyay1, kendi anlam diinya-
mizin 6tesinde “mutlak” sayma-
ya kalkmamizin, pratik higbir
yarar1 olmuyor. Bunu unutmaya-
lim.

Anlam diinyamizi genisleten
cikiglar, 1ilgingtir, ¢ogunlukla
kestirmeden soylersek, “kartez-
yen ¢ikartsamalarla” degil, hisse-
dislerle gerceklesiyor.

Salt bilim diinyamiz, hisler ve
hissedis olmaksizin, miithis bir
eksiklik, yalmzlik i¢inde goriinii-
yor.

Bu sozlerle tutkunu oldugum

madde-bilim  ugras  alanim
yadsidigim, kiigtimsedigim,
distiniilmemelidir.

Hele mitologyavari “destursuz
masallarin” diliyle, bilim soyle-
mini bir tuttugum, hi¢ sanilma-
malidir.

Su var ki masallar, sonucta, dis
diinya ile beyin arasinda
“lyice-carpik-bir-doniisiimle” de
olsa, bir hissedisi, bir algilamay1
resmetmektedir.

“Hissedisin”, ger¢ek diinyayla
baglantistnin  “carpik” olmasi,
onun, “bizim-6znemizin-bir-ger-
cegi” olmasi gergegini, degistir-
mez ki...

Hem nice koca koca bilimsel
diisiinme yanilgilari, dis diinya
ile bilim adaminin beyni arasin-
daki carpik  doniisiimlerden,
kaynaklanmamis midir?.. Dola-
yistyla, neyin (az veya ¢ok)
“masal”, neyin “bilimsel gergek”

oldugunu tamitamina ayirtede-
cek, mutlak bir Ol¢li sanirim,
yoktur.

Diger bir yandan, bilim, bir¢ok
giizelligi ortaya koymus olmakla
beraber, heniiz emekleme saftha-
sindadir. Bizi heniiz ¢ok eksik
birakmasina karsin, onu bir de
“hissedenleri” inciterek, “inang
sahiplerine” doniik saygi kusuru-
na diiserek, putlastirmamiz,
sanki bagka tiirli bir “tapinma
ihtiyacin1” sergiliyor.

Anlamak, Ongérmek,
Yapmak, Hissetmek

Bilim, anlamak ve Ongdrmek
icin yapilir. Bir seyin nasil
oldugunu iyi anliyorsaniz, nasil
gelisecegini kestirebilir, ongore-
bilirsiniz. Bu tabii, ¢cok keyifli bir
ugrastir. Daha da iyisi, anlamak
ve  Ongdrmek  uzantisinda,
“yapmak” ve ‘“denetlemektir”.
Otomobiller, gemiler, ugaklar,
uzay araclari, niikleer reaktorler,
dev fabrikalar hep iste anlamak,
ongodrmek ve yapmak siirecinin
gorkemli yapitlaridir.

Atomu, c¢ekirdegi bilirseniz,
maddeyi Oyle yogurursunuz ki,
kucak kadar tastan, uranyumdan,
Keban Baraji’nin biitiin bir yil
boyunca iirettigi kadar enerji
uretebiliyorsunuz. Bu  tabii,
insanlik adina ogiliniilecek bir
gelismedir. Su da var ki, boylesi
giizel bir sonu¢ almak iizere
yarattiginiz  Cernobil Niikleer
Reaktorii gibi bir “mahlukun”
davraniglarini, tam kestiremiyor-
sunuz... Boyle ise, sonunda
“felaket” oldugu i¢in, “hi¢”
kestiremiyorsunuz, demektir...
Bu da, insanlik adina, yerinile-
cek bir geligmedir...




Ne tuhaf degil mi? Hig bir trajik
teknoloji  kazasi, Kartezyen
senaryo c¢aligmalariyla ongorii-
lebilmis degildir. Ne Titanic, ne
Challenger, ne Cernobil; “facia”
olarak “geliyorum” dememistir.
Teknolojinin yarattigi bu dev
mabhluklarla ilgili anlam diinya-
miz, ancak, facialarin yaganma-
siyla, degisme ve olgunlasma
olanagi bulmustur.

Oysa bakin, sokaktaki adam, su
niikleer reaktorler konusunda,
bilim adamlar1 hangi bilimsel
gergeklere yiiklenmis olurlarsa
olsunlar, hi¢ bir zaman, tam
yatigmamistir.

Kisaca faciayi, bilim diinyast
ongdrmemis, ama sokaktaki
insan hissetmistir.

Sakin ola ki buna bilimsellik
adina, saygi duymazlik etmeye-
lim.

“Nasihatt musibetten almak”,
bilim ve teknoloji adina, tabii
hi¢ hos degildir.

“Musibetsiz” ilerleme ve gelis-
me, bir yerden sonra galiba
kolaydan olmuyor. Bunu kabul
ederim. “Nasihatin, sonunda
miisibete patlayacaginin” bilin-
cine varilmasi kosuluyla!..

Disiplinler Aras1 Zayif, ya da
Catilmamis Baglar

Deginmek istedigim ilk hamlik,
cesitli  disiplinler arasindaki
baglarin genelde “pek”, yer
yerse “hi¢” kurulamamis olma-
sidir. Ornegin fizikle kimya,
kimyayla biyoloji, biraz biraz
bagdasiklasmistir.  Fizik ve
kimyanin, mithendislik bilimle-
rine iyice bir taban olusturdugu
da, soylenebilir. Ama tip Oyle

degildir. Psikoloji, psikiyatri,
hele sosyoloji, hi¢ dyle degildir.
Yani, hemen hemen aym bir
diisiince sistemiyle ¢alisiyor
olsalar da, temel bilimden
toplum bilime uzanan dogrultu-
da, bilim dallari, kendi temel
kavramlarinm1 ve ilkelerini, ayri
ayrt diizlemlerde belirlemekte,
analizleriyle Ongoriilerini, bu
$6z konusu farkli diizlemlerde
gelistirmektedirler.

Hersey bir tarafa, demek ki
bugiin i¢in insanlik, dyle homo-
jen, tiirdes, i¢i doyumlu derece-
de dolu, bir bilim diinyasina
sahip degildir.

Gergi toplumsal davranislari,
temel parcacik fiziginden tiiret-
meye kalkmak, fantazik gibi
gorliniiyor. Ama séz  gelisi
karaciger fonksiyonlar1 igin,
beyin olaylar1 i¢in durum, pek
oyle degildir.

Fizikten tibba; kimya, biyoloji
ve mithendislik gecisli sapasag-
lam bir kurami bilim diinyas1 o
kadar ozliiyor ve onu gercekles-
tirmeye o kadar c¢aba sarfediyor
ki... Ama, iste, yolun sanki hayli
basindayiz...

Bu noktada, bilim ve teknoloji
diinyamizin 6teki bir hamligina
degineyim.

Canh Esyayr Dogru Diiriist
Anlayamyoruz!..

Maddenin ilkel denilebilecek
orgutliiliik diizeylerine iliskin
analiz, keza yapim ugraslarinda,
gliniimiizin bilim ve teknoloji
diinyasi, 6nemli 6lciide, basarili
sayilabilir. Artistyla eksisiyle,
bu savin birka¢ Ornegine, az
once degindik.

Ne var ki, maddenin st orgiitlii-
liik hallerinde halen “sikint1”
cekildigi ve buralara bir tiirlii
doyumlu , 6zgiin analiz ac¢ilim-
larinin getirilemedigi, kaydedil-
melidir. Su baliklarin, balinala-
rim  kivrakligima bakin; dev
demir y1gimi gemilerin, denizal-
tilarin suya, su altina yakismaz-
ligina bakin. Benzer saptama
kuglar ve u¢an maden yigmlari
icin yapilacaktir. Hi¢ balina
ylizerken Dbatiyor mu? Kus
ucarken diisiiyor mu? Basit bir
denizanasinin suyla kucaklas-
masina, sarmasmasina dikkati-
nizi verin. Oradaki kivrakligin
hareket denklemlerini; deyim
yerindeyse “dang dung” otme-
yen, yepyeni bir “yumusak-te-
rimler-matematigi” ile ifade
edebiliyor muyuz, bugiin?..

Soziinii  ettigim canli egyayi,
daha dogru diirtist anlamiyoruz
bile. Oyle bir diinyaya benzer
bir diinyanin “miihendisligini”
yapmaktansa, cok uzagiz.

Anlam diinyamizi, canl diinya-
y1 kavramak {izere, bugiinkii
bilimsel yontemlerimizden
farkli yontemlerle degistirmek,
doniistirmek  ve  gelistirmek
zorunda kalmayacagimizi, One
stiremiyorum.

Boyle bir baglamda, masal vari
olsun, “hissedislerin” o kadar
Oonemi olabilir ki... Sakin bunu
1skalamayalim.

Anlam Diinyas1, inang Diinyas1

Sayageldigim eksiklikler sakli
olsa da, “bilimsel diislinme
yontemlerimiz” acisindan
kendimizden memnun oldugu-
muz, soylenebilir.



“Matematik anlatim” herseye
ragmen giicli bir dilizeye
ulasmistir. Cagdas pek ¢ok
ornekten biri olarak, o agidan,
uzay uydulart araciligiyla “elekt-
romanyetik algilama”, “isaret
isleme”, “resim ve kimlik tanila-
ma” kurami, kaydedilebilir. Ama
yine de, biyoloji diinyamizi, hele
beynimizi tanimanin, daha 06n
basamaklarindayiz. Resim ve
kimlik teshisinin “optik ve elekt-
ronik matematigini” biliyoruz.
Ne ki, iste doyumlu bir “biyoloji
ve beyin matematiginden” ¢ok
uzagiz.

Ileride, simdi fantezik goriinse
de, “hissedisin matematigi”, ¢ok
muhtemelen, bugiin bilinenden
hayli farkli terimlerle ¢atilacak-
tir.

Gergekte klasik matematik de,
“fantezi” olarak goriilebilir. Ilk
bakigta s6z gelisi, “bir dogruya
iki dikmenin paralel olacagini”
diisiiniiyoruz. Ama birisi ¢ikip
bu paralellerin pekala kesisece-
gine iliskin bir matematik gelisti-
rebiliyor.  Nitekim,  drnegin
Ekvator’dan  Kutup’a dogru
cikan iki  “dikme”, diinyanin
kiiresel ~ ylizeyini tirmaninca,
kutup noktasinda, pekala kesisi-
yor.

Her tiirlii zihinsel ugras “anlam
diinyasmin”  Otesindeki  bir
“inan¢ diinyasiyla” icige, soluk
alip veriyor. Anlamak, inanmaya
aciliyor. Inanmak  anlamaya
yardimc1 oluyor.

Bu sanki bir “bilge” i¢in de
boyle, bir “sizofren” i¢in de...

Bilge, inan¢ dinyasimni, ¢ok
cabayla olusturulmus bir
kavramlar zemininde Ozenle

kuruyor. Ornegin “inang” ile

“inad1”, ayiwrdediyor. Bilgiyi,
kisiligi ile  Ozdeslestirmiyor.
Bilge olmayansa, bunlari yapa-
miyor.

“Bilge” kimin oldugunu, kimin-
se olmadigmi kestirmek, hig
mimkiin degil. Fazla olarak,
bilgenin her davraniginin “bilge-

ce” oldugunu one siirmek de
miimkiin degil.

Oyleyse, birbirimize, farkli farkli
disiinityoruz  diye, ne olur
kizmayalim. Hele ninelerimize,
dedelerimize  “abuk  sabuk
disiindiiklerini” ileri siirerek, hig¢
kizmayalim. Onlarin inanglarima
saldirmayalim. Onlarin  inang
diinyalarint ~ yikinca,  yerine
“saglikl1” bir diinya getirebiliyor
muyuz?

Inang diinyas1, anlam diinyasinin
bir yoldasidir. Anlam diinyasi ise
beynimizin edindigi bilgilerin
diinyasidir. Farkl bilgiler, farklt
bir anlam diinyast ve farkli bir
inang diinyasi olusturur.

Anlam ya da inang¢ diinyalari,
birbirleriyle dogallikla, catisabi-
lirler. Catigma bilim diinyasinin
sorunuysa; “polemik¢i” olma-
yan, sevecen bir tislupla, asilma-
ya calisilir. Oteki tiirlii, dyle ya
da boyle, “siyasi” davrantyoruz-
dur.

Siyasi davranmak olmaz m?
Tabii olur. Ama o zaman bdyle
davrandigimizi bilmemiz
gerekir. “Bilim” adina, kiligla,
kizarak, ya da parmak hesabiyla,
bir goriis ya da inancin, 6teki bir
goriis ya da inanca Ustiinligtini
saglamaya ugrasmak gibi bir
liiksiimiiz, yoktur.

Oteki tiirlii maalesef, tabulastir-

digimiz  “bilimsporun” fanatik
bir “yandas1” oluveririz.
Bagkasina  degil, kendimize
seslenmek istiyorum:

- Dustliniirken, hele bilim adina,
madeni sesler c¢ikarmayalim...
Denizanasiin suyla sevisirken
tablolastirdig1 giizelligi, uyumu,
yakalamaya calisalim... Nice st
doga giizelligine yiikselelim...
Yeni, yepyeni doga giizellikleri-
ni, biz var edelim...

(Bu makale Cumhuriyet Bilim
Teknik 20 Mart 1992 sayisinda
yaymlanmistir,)




EGITIM VE BILIMSELLIK
Prof. Dr. Nur Serter

Ulkemizde bilimsel egitim s6z konusu oldugunda genel-
likle akla Universite kavrami gelir. Bilimsel iiretim konusundaki
yetersizliklere gerekge olarak da iiniversitelerde yasanan kaynak
yetersizlikleri, AR-GE arastirmalarina ayrilan fonlarin kisirligs,
bilimsel donanimin yetersizligi gibi veriler paylasilir.

Kuskusuz biitiin bu gerekgelerin hakli yonleri vardir.
Ancak bilimsel tretimin kisirligini agmak amact ile yapilan
kaynak transferlerinin etkileri de ne yazik ki parlak ve sasirtict
bilimsel buluslarla sonu¢lanamamaktadir.

Neden ?..... Bu ¢ok 6nemli soruyu soran, sorduran, egitim
gorenin “merak” duygusunu destekleyen bir egitim anlayisindan
yoksun oldugumuz i¢in.

Bilim, merak etmekle baglar, diisinme, sorgulama,
gozlem, deney, analiz ve sentezle gelisir. Bilimsel bulgulara
ulasmanin yolunu agan, biiyiikk buluslara 6nciilik eden “merak”,
¢ocugun dogasinda var olan ancak egitim sistemi ile torpiilenip,
cezalandirilan bir 6zellige doniistiiriilmiistir. Okullar, ¢ocuklarin
“soru isareti” olarak girip, “nokta” olarak mezun olduklar1 yapidan
kurtulmadig siirece, bilimsel {iretimden s6z etmek, inandiricilik-
tan uzak olacaktir.

Egitimin basarisi, bilgi aktarimimin “6grenme” ile sonug-
lanmas: ile 6lgiiliir. Ogrenmenin, ezberlemeye indirgendigi bir
stiregte yetisenlerin, bilimsel diisiinen, sorgulayan, bireylere
doniismesi oldukga zordur. Ciinkii insanin diisiinme, sorgulama,
analiz yapma kapasitesi bilgisi ile smirlidir. Ezberlenen bilgi ise,
Ogrenilen bilgi degildir.

Bilginin sonsuz oldugu bir evrende, her seyi okulda dgret-
mek olasi degildir. O halde egitimin, “6grenmeyi” Ogretmesi,
bilgiye ulagim yollarini, arastirma, deney ve gbzlem yapma beceri-
lerini gelistirmesi, bilimsel egitimin temel gorevleri sayilmalidir.
Egitim, hangi asamada olursa olsun, bilimsel olmak zorundadir.
Bilimsel egitimin alternatifi olarak sunulan dogmatik egitimin,
aklin 6zgiirliigli oniinde olusturdugu biiyiik engel, bilimsel gelisi-
mi tehdit eder.

Bu nedenle bilimsel egitim, ancak laik egitimle gelisebi-
lir. Inang odakli egitim anlayismin Aydinlanma Cagi ile son
bulmasi, Avrupa’da Ronesans hareketinin dogusunu ve biiyiik
bilimsel buluslarin ortaya ¢ikisini hazirlayan bir doniim noktasi
olmustur.



Tiirkiye, 4+4+4 yasasi ile, egitimde var olan aksakliklari-

na ek olarak, “laik egitim” anlayisini da terk etmistir. Sorun,
sadece okullara konulan se¢meli dini derslerle sinirh degildir.
MEB, medrese tarzi yasa dis1 sozde egitim kurumlarini gérmezden
gelmekte, merdiven alt1 dershaneler, etiid merkezleri, okul dncesi
egitim kurumlarn ¢1g gibi bilylimekte, kurslar acilmakta, cema-
at-tarikat seyhlerinin kitaplar1 okullara sokularak, zorla okutul-
makta, egitim belli vakiflara emanet edilmekte, hurafelerin yer
aldig1 kitaplar 100 temel eser kapsamina alinmaktadir.
Laik egitime karsi baslatilan bu savas, kuskusuz sorgulamay1
bilmeyen, analitik diiglinemeyen, biat kiiltlirlinii 6zlimsemis bir
genclik yetistirmek hedefine yoneliktir. Bu anlayisla yetisenlerin,
kutsal ogretiler ve tarikat-seyh buyruklart disina ¢ikarak, akil
tutulmasini asabilmeleri, 6zgiirce diisiinebilmeleri son derece zor
olacaktr.

Tarih bunun sayisiz Ornekleri ile doludur. 13. yy.da
diinyanin hareket ettigini savunan Bruno, bu iddiasinin dini 6greti-
lere aykir1 olmasi nedeniyle ateste yakilmis, Galileo ise, diinyanin
giinesin etrafinda dondiiglinii iddia etmesi nedeniyle Papalik
tarafindan tehdit edildikten sonra, bu iddiasini yalanlamas1 karsili-
ginda Oldirilmemis ancak kalan Omriinii hapiste gegirmekle
cezalandirilmistir.

Bu ornekler tarihin derinliklerinde kalmig gibi goriinse

de, bu giin diinyada dogmalarin esaretinde yasayan ve insanlik dis1
uygulamalarla yiizlesen pek ¢ok inang toplulugu bulunmaktadir.
Darwin teorisinin ders kitaplarindan ¢ikartilmasi ve bu konuda
aciklama yapan dgretmenlerin cezalandirilmasi, hi¢ de yabancisi
oldugumuz durumlar degildir.
Bilinen ve ne yazik ki gérmezden gelinen gercek, din ile bilimin
iki ayr1 kulvarda yer aldigidir. Din bireyin inang diinyasini yansitir
ve bireyseldir. Bilim ise evrenseldir. Ikisi de kendi alaninda, bir
digerine miidahale etmeden 6zgiirce yol almalidir. Ancak bilimi,
dinsel bir kusatma altina almak, bilimsellige veda etmek anlamina
gelir.

Bu nedenle egitimin laik olmasi, bilimselligin 6ziinii,
temelini olusturur.

Egitim gorenlerin 6zgiir, bagimsiz ve analitik diisiinceye
ulagmas1 ve engellemeden uzak bir sorgulama anlayisi ile egitil-
meleri, Bilimsel egitim ve bilimsel {iretimin kapilarint agacaktir.

Tirkiye, bu kusatilmisligi asarak, egitimin bilimsel iireti-
me altyapt olusturmasint saglamali, diger taraftan ise, {istiin
yetenekli genglere ulasarak, onlarin bilime kazandirilmasi yoniin-
de ciddi modeller gelistirmelidir.

Gelecege umutla bakan, bilimsel buluslara 6nciiliik edebi-
len ve dzgiirce diistinebilen bir genglik yetistirmek igin Biiylik
Atatiirk’iin “en hakiki miirsid ilimdir” so6ziinii yeniden hayata
gecirmek gorevimiz olmalidir.

Akli, vicdani ve irfant hiir bir genclik i¢in miicadeleye
devam....




cizince

MEHMET ZEBER




batan giine
son sozler

Erkan Sahin

Giderken kanayan

Kalirken de kaniyordur aslinda

Yiiriir gidersin

Kanayan yarana barutla bakarak
Utiileyecegin bir sabahi burustura burustura
Bir bakis saplanir omzuna gérmedigin

Bir yanini orda birakarak erir gidersin

Yettiyse bade yettiyse sevda yettiyse vade
Emlik kuzular gibi dagilalim yoériikligiinden
Aklarim sende kalsin karalarimiyele yoldur

Tut su gonliimiin elinden kurganlara gotiir
Destele kara saclarini yanina yatir

Bir daha uyut topragi irlaya irlaya

Hem sende sulari hem bende yollar bitir

Doydum diinyanin yemislerine

Bu kuldan yoz beni baska kulda soldur...

icimizde olmadik yerleri kiran

Hic dogmamis bir oglan cocugudur
Orada dur gozyaslarini yenime doldur
Bir ask getirdim sana

Kavusmasi ayriligindan dul

Bir kader harfleri dogustan kambur
Omriim ayagi kirik bir tayin tiiylerinden
Op beni gézlerimden énce

Sonra beni diislerimden vur

Gayri donersen kucaginda bir sevgili can ¢ekisen
Nasil sarilayim nasil dirilteyim onu ben
Heryanim sayri donmesen

Gayri donme sen

Helallestim kopardigi giilii disiiren biriyle
Kopardigim giillerin kanayan yeriyle helallestim
Bu siir aska yaptigim son tiirbedir

Kapisina yeminlerimi ¢aput diye bagla

Dagla suyu dagla yolu giilii dagla

Ben askin kapilarina kapaklanip bekleyecegim
Yoklugunun hancerini bogriimde etim diye saklayacagim




Universiteyi bitireli tam 10 ay olmustu. Bekledigim atama bir tiirlii yapilamiyor-
du. Bakanliga telefonla ulasabilirsek soruyordum, “giivenlik sorusturmasi™ni bekliyoruz
yanitin1 aliyordum. Sonunda atama belgem elime ulasti. Ankara / Altindag / Peyamitepe
Ortaokulu Tarih Ogretmenligine atandim.

30 Nisan 1986 aksami Ankara’ya gitmek i¢in Mugla / Ortaca’dan yola ¢iktim.
Ertesi glin 1 Mayis’t1 ve 12 Eyliil’lin karanlig1 hala siiriiyordu. Her gec¢tigimiz il sinirlarin-
da otobiistimiiz durduruluyor ve kimlik yoklamasi yapiliyordu. Ankara’ya geldigimizde
¢antalarimiz da agtirilip bakildi.

Nisan ayi1... Ortaca’ya yaz gelmisti ve insanlar denize giriyordu. Ona giivenerek
kisa kollu bir gomlekle yola ¢ikmistim. Ankara ayazinda tir tir titredim. Koca bir kent sisli,
dumanli soguk bir hava... Binalar, beton yiginlari... “Nereye geldim ben” diye de diisiin-
diim. Ayrica, Ankara’ya ilk kez geliyordum ve bir tek tanidigim yoktu bu koca kentte...

O giin, Altindag Kaymakamligia ugrayip okulumu sordum, kabaca tarif ettiler ama ben
sehrin hicbir yerini bilmiyordum. “Sen” dediler “Siteler tarafina git orada sor...” Oraya da
gittim, orada da, okulun oldugu yeri bilen yoktu. Sitelerin {ist taraflarina kadar ¢iktim.
Ulugbey Karakoluna gittim, bilse bilse polisler bilebilirdi...

“Tamam” dediler, “Biz de oraya devriyeye gidecegiz” Ekip arabasina bindim. Ha bire
yokus cikiyoruz. Sonradan Hiiseyin Gazi Dagi oldugunu 6grendigim dagin eteklerine
kadar gittik. Ankara ayaklarimin altindaydi sanki...

Beni bir yolun baginda indirdi polisler ve “Bu Feridun Celik Caddesi, bu yolun

sonunda Peyamitepe Ortaokulu var” dediler. Yol camurdu. Pagalari sivadim ve okula dogru
yliriidiim. Ankara’nin sonuna gelmistim. Bahgeli kiigiik iki oda evler sarmist1 etrafimi.
Garipseyerek bakiyordum. Icimden, Ruhi Su’nun “Bu Nasil Istanbul Zindan iginde...”
tiirkiistinii degistirerek sdyliiyordum. “Bu nasil Ankara zindan i¢indeeeee...”
Yol boyu iki yanima bakinarak yiiriidiim. Sonunda bir tepe tstiinde okulumu goérdim.
Bahgeye girdigimde ilkokul 6grencileriyle karsilastim. Bahcede kuslar gibi 6zgiir, ama bu
diinyadan bi haber oynasiyorlardi. Yolsulluk pagadan akiyordu, ama kimin umurunda.
Cocukluk iste! Aralarindan agir adimlarla gecerken, durdum diisiindiim. Ulkemin neresine
giderseniz gidin yoksulluk degismiyordu ve yazgi gibi benimsetilmisti insanlarimiza...
Birkag istisna diginda herkes yazgisina razi olmustu.

Okul miidiiriiniin yanma vardim. Unal Beydi. “Burada 3’lii 6gretim var. Sizin
Ortaokul Miidiirii ve yoneticileri saat 15°te gelirler. En erken 14.30°da” demez mi? Bagkent
Ankara’da 3’lii 6gretim! Sasirmigtim. ..

Neyse orada bir kahvehane buldum ve 6gleden sonray1 beklemeye basladim. Saat tam 14.
30’da “vakit tamam” deyip, yeniden okula ¢iktim. Idarecilere kendimi tanitip, tarih 6gret-
meni olarak atandiZimi anlatip kararnamemi verdim.

Miidiir, “Hocam 1iyi ki geldiniz dersler bos geciyordu, hemen bugiin girin” demez mi?
Sasip kaldim. O giin ilk sinifima adimimi attim. Ustiimde ceket yoktu ama &gretmenler
odasindan bir kravat uydurmustuk...

Siniflar &grenci tastyordu. Saydim, bir simif tam 50 kisiydi. Ust {iste oturuyorlardi
sanki... K&y hayatindan daha da geriydi yasamlari. Mahallede sular birgiin akiyor, birgiin
akmiyordu. Kiiciiciik gecekondularda 7’ser 8’er niifus yasiyordu. Babalar, genelde
Siteler’de is¢iydi. Anneler ev hanimi... Caligan, temizlige giden kadinlar da vardi aralarin-
da...

ERDAL ATICI



Ama her seye karsin, ¢ocuklarmin {stiine titriyorlardi. Onlar1 gordiik¢e bizi
okutmak i¢in ¢irpinan babam ve anam gozlerimin 6niine geliyordu hep.

Ogrencilerimin ders durumu sikintiliyd:, ama iistiin insani yonleri vardi. Evlerinde ne
bulurlarsa alip geliyorlardi biz 6gretmenlere. En ¢ok da cicek... Bahgelerinden cicek
toplay1p getiriyorlardi sevdikleri 6gretmenlere.

Hemencecik aligmistim okula. Derslere girmek i¢in can atiyor, tenefiisleri zor
bitiriyordum. Kendimi paralayacak kadar derslere veriyor. Isil 151l gozlerine bir amag
agilamak istiyordum. Kendimi, sekiz kardesin i¢inden bin bir gii¢liikle okuyup, eksi bes
yiizlerden geldigimi, ni¢in ¢ok caligmalar1 gerektigini anlattik¢a anlatiyordum. Ben onlart
¢ok seviyordum, onlar beni; bir insanin bu diinyada géremeyecegi kadar biiyiik ilgi ve
sevgiyle...

Birkag ay sonra mahalleden bir gecekondu ev tutmustum. Okula giderken,
birgok dgrencim evimin yola bakan kisminda bekliyor ve okula kadar hep beraber yiirii-
yorduk. Aksamlar komsular, yiyecek icecek tasiyorlardi evime. Israrla almamak igin
direniyordum.

Aradan yillar gecti. Simdi c¢oklarmin adini unuttum. Merak eder dururum
neredeler, ne yapiyorlar diye... Bu sosyal medya zaman zaman bize biiyiik siiprizler
yapiyor... Facebook lizerinden bana ulastyorlar. Onlar ve 50. Y1l Lisesinden dgrencile-
rim...

Once yazisiyoruz. Sonra haberlesiyoruz ve kimisiyle de bulusuyoruz... Tam 27
yil 6ncesinin anilarina karigip gidiyoruz...

7 Kasim 2015, Cumartesi giinii, o 6grencilerimden biriyle bulustuk. Dilek Kaya,
tam 27 yil sonra Facebook’tan buldu beni... Arkadas ekledik birbirimizi. Almanya’da
yastyormus. Tirkiye’ye gelince aradi. Vakifta bulustuk. Yillar 6ncesinden bugiine...
Hayatlarimizin 6nemli noktalarini anlattik birbirimize. ..

Cok garip bir duygu yasadim. Yillar dncesinden sizi tantyan ve birgiin ¢ikip gelen bir
dostun uyandiracag: bir duyguydu bu. Ogretmen olarak verdigimiz emeklerin bos olma-
digin1 gosteren bir duygu...

Ne derlerse desinler, 6gretmenlik, bu diinyada en biiyiik, en kutsal mesleklerden
biri. Eger ylireginizi koyarsaniz bu meslege, yarinlarimizin kurulmasinda en biiyiik pay
sizin oluyor. Dilek, o gilinleri anlattik¢a, hayretler i¢cinde kaldim. Séylediklerimin unutul-
mamasi ve gosterdigim yolda yiiriimeye ¢alismalar1 sasirtictydi. Oysa, ben derslerine
girdigimde onlar 12 — 13 yaslarinda birer ¢ocuktular...

Yaptigimiz gezilerden, anlattigim anilara kadar, hi¢bir seyi unutmamis... Dilek’le konu-
surken, bir kez daha meslegimizin 6nemini anladim...

Siz ne kadar gii¢lii bir model olursaniz onlara, yagamlar1 boyunca sizi 6rnek alarak yiirii-
yorlar yollarinda...

Gliclii bir karekter ¢iziyorlar onlar da. Yasamda, higbir riizgar onlar1 egip biike-
miyor... Cagi anliyorlar, ¢agin iistiinde diisiiniiyorlar...

Bugtin, onu yillar sonra 1s1ltili gézlerle goriince, 6gretmenlige yeniden déonmenin (11 yil
TBMM’de milletvekili danigmanligi yaptiktan sonra) sevincini ve mutlulugunu da
yasadim...

[k atandigim Peyamitepe Ortaokulunda tam 2 yil calistim. Bir giin (15 Kasim
1988’de) tayinim yine hicbir kimseyi tanimadigim Cankaya 50. Y1l Lisesi’ne ¢ikt1. Peya-
mitepe’den ayrilirken yiizlerce 6grenci arkamdan agliyordu. Ben de, o ilk giin, tuhaf bir
korkuyla yiiriidiiglim ¢camur yolu, gerisin geri yiiriirken hickira higkira agliyordum.
Peyamitepe Ortaokulunda Iki y1l kaldim. Bu iki y1l i¢inde yiizlerce 6grencinin 6gretmeni
oldum. Dahasi ben de onlari ¢ok sevdim...

*Erdal Atict, Koy Enstitiileri ve Cagdag Egitim Vakfi Baskani




Gericiligin hedefi

Prof.Dr. Rifat Okgabol

Bogazigi Universitesi Ogretim Uyesi

Google’dan bakildiginda Tirk Dil Kurumu,
gericiligi, “toplumda cagdas degerlere ve yeniliklere
onem vermeyen, her yoniiyle eskiyi dzleyen veya
eski diizeni yasamaya calisan (kimse veya goriis),
ilerici karsiti, miirteci” olarak tanimliyor. E. Kongar
ise, toplumlarin elde ettigi kazanimlar1 geriye gotiir-
mek, durdurmak ya da bu yonde diisiiniip ¢abalama-
ya gericilik diyor.

Fransa’da gericilik, 1789 devriminden sonra
cumhuriyet ve devrim karsitlarinin yeniden monarsi
yonetimine geri donme hareketlerini tanimlamak
iizere ortaya cikmis bulunuyor. Bu topraklarda
gericilik, genellikle Osmanlinin son yiizyilinda
gbzlenen yenilesme hareketlerine karsi c¢ikmakla
bagliyor; Cumhuriyet doneminde ise, cumhuriyetin
tiim aydinlanmaci kazanimlara kars1 ¢ikilmasi ile
Osmanli diizenine geri doniilmesi istegi ve ¢abastyla
belirginlesiyor.

Bilindigi gibi cumhuriyetin aydinlanmaci
kazanimlari, gokten zembille inmeyen, buna karsin
tarihsel siirecte acilarla ve vahsetlerle dolu yasamla-
rin, digiincelerin ve bilimsel buluslarin  birikimi
olarak insan iretimi olan degerleri/kavramlari
iceriyor.  Cumbhuriyetin kazanimlarini siralamak,
gericilerin hedeflerinin dokiimiinii yapmak oluyor.

Cumhuriyetin aydinlanmaci kazanimlarinin
basinda, halk egemenligi, laiklik, bilimsellik, hukuk-
sallik, esitlik ve cagdaslik gibi degerler geliyor.
Cagdaslik da kisaca, cumhuriyet devrimleri yaninda,
II Diinya Savasi sonrasinda giindeme gelen insan
haklari, ¢ocuk haklari, toplumsal cinsiyet esitligi
gibi, tiim gelismis lilkelerde benimsenen degerlerin
de benimsenmesini igeriyor, emege deger verilmesini
de, dogaya sahip ¢ikilmasini da. Dolayisiyla, gericili-
gin hedefini genelde bu degerler olusturuyor.

Padigahliga/bagkanliga methiye yazilmasi,
Tiirk¢e yerine Osmanlica/Arapga, yeni harflerin
yerine Arap alfabesi, ¢agdas hukuk yerine serait,
iiniversite yerine medrese, bilim insan1 yerine ulema
ozlemleri ile Osmanli hareminin bir egitim yuvasi
olarak goriilmesi, Osmanli hayranligini 6zetliyor.

Cumbhuriyet karsitligi ve Osmanli hayranl-
g1, hilafet istegiyle somut bir hedefe doniismiis
bulunuyor.

Laik ve bilimsel anlayista olanlarin ¢agdas
degerleri kolaylikla benimsedikleri goriiliiyor. Laik
ve bilimsel anlayislar, yaygin olarak laik ve bilimsel
egitim silireglerinde kazaniliyor. Laik ve bilimsel
egitim kisiyi Ozgiirlesiyor; fikri hiir, vicdani hiir ve
irfan1 hiir insana doniistiiriiyor.



Ozgiir insan, kendi akil giiciiniin-egemenligi-
nin ayrimina varip yurttas oluyor; vicdan sahibi olup
kendi ozgiirligiine ve haklarina 6zen gosterdigi dlgiide
baskalarmin 6zgiirligiine de haklarina da sayg1 gosterip
ilkenin egemenligine de sahip ¢ikiyor, toplumsallasi-
yor; “Yurtta baris diinyada baris” diyerek evrensellesi-
yor.

Laik ve bilimsel egitimin 6zgiir, aklin1 kullanan
ve egemenliginin ayriminda olan yurttas yetistirdiginin
ayriminda olan gericiler, insanin aklint dumura ugrat-
madan, 6zgiirlesmesini engellemeden hilafete ulagma-
nin mimkiin olmayacagini biliyor. Aklin dumura
ugratilmasi ve 6zgiirlesmenin engellenmesinin yolu da,
kisinin kendisine (insanliga) yabancilagtirilmasindan
geciyor.

Gericiler, insan1 kendisine yabancilagtirmak
icin temelde {i¢ kanaldan ¢alisiyor. Laik ve bilimsel
egitime kars1 ¢ikip egitim siireglerinde genglerin aklini,
inangla, 1rkla, cinsiyetle, olmadi parayla doldurup
dumura ugratarak onlarn 6zgiirlesmesini ve egemenli-
ginin ayrimina varmasini engelliyorlar; kisiyi kendisine
yabancilagtirtyorlar. Kendisine yabancilagan kiginin,
aklin1 kullanmasi da, vicdaninin sesine kulak vermesi de
giiclesiyor.

Benzer bir durum, kisilerin kendilerine yaban-
cilastirilmast, iiretim siireclerinde de yasaniyor, toplum-
sal yasamda da. Uretme giiciiniin ve dolayisiyla kendi
egemenliginin ayrimina varabilecek emekei, akli ve
emegin somiiriilerek ve de caresiz birakilarak, kendisine
yabancilagtiriliyor. Soma’da, tersanelerde, is kazalarin-
da yakinlarin1 kaybedenlerin, hak ya da suclu aramak
yerine, “Allah’in takdiri” diyerek kadere sigmmalarini
ya da kendilerini sdmiirenlere siginmalarini (6rnegin
yasamlarini dar edenlere oy vermelerini) sagliyorlar.

Gericiler, kisinin kendisine yabancilagsmasi
siirecini toplumsal yasamda da ve de 6zellikle kadin
iizerinden gerceklestirmeye c¢aligiyorlar. AKP, 2008’de
“Toplumsal Cinsiyet Esitligi Ulusal Eylem Plan1” hazir-
lamig olsa da, basta Diyanet fetvalar1 olmak {izere ¢esitli
kanallardan kadinin kendisine yabancilasmasina ¢aligi-
yor.

En azindan, kadimin, 3-5 cocuk yaparak eve

kapanip toplumsal yasamdan soyutlanmasi isteniyor.
2008 eylem planini hazirlayan Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, 8 Mart 2016 videosunda gelinlik giydirilmis
cocuk i¢in “gelenektir” diyebiliyor.
Kendisine yabancilasanin yurttas degil tebaa olmay1
benimsemesi, iradesini sthina, seyhine ya da liderine
teslim etmesi kolaylastyor. Kisilerin kendilerine yaban-
cilagsmalari, hilafetin yolunu ardina kadar agiyor.

Gericiler,

kisinin kendisine yabancilasmasi siirecini
toplumsal yasamda da ve de ozellikle
kadin iizerinden

gergeklestirmeye ¢calisiyorlar.




H W E

Egitimde Firsat Esitligi Argiimani Uzerine
Yrd.Do¢.Dr. Tarik SOYDAN

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi,

Modern kapitalist top-
lumsal formasyonlarin barindir-
dig1 ¢ok yonli ekonomik ve
sosyal esitsizliklerin  ve/veya
ayrimciliklarin kapitalist yeniden
iretime i¢sel olamadigia iligkin
retorigin kurucu kavramlarindan
biri firsat esitligidir. Firsat esitli-
§i arglimani, kaynagini dogal
hukuk doktrini ve aydinlanma
felsefesinden alan klasik liberal
siyasal ve iktisadi diislincenin
Oonemli 0gelerinden birini olustu-
rur. Bireylerin ik, etnisite, cinsi-
yet, toplumsal sinif ve toplumsal
statli gibi bir dizi etmenden
bagimsiz  olarak  toplumsal
yasamda esit firsatlara sahip
olduklarini ya da olmalar gerek-
tigini va’az eden argiiman,
kapitalist yeniden iiretim meka-
nizmasmin dogurdugu toplumsal
ve ekonomik esitsizliklere ve/ve-
ya ayrimciliklara ragmen, hege-
monik bir glice ve dolayisiyla

yaygin bir kullanima sahiptir.

Firsat esitligi argiiman
lizerinden dile getirilen ‘esit
firsatlar’ her seyden 6nce hukuk
alaninda “ayrimcilik  yasagi”
olarak diizenlenmistir. Bu sekli
diizenleme, toplumsal formasyo-
nun niteligine; miilkiyet ve gii¢
iligkilerinin konjonktiirel seyrine
gore, kisilere toplumsal yasama
katilmalarinda, esit firsatlardan
Ote belirli olanaklar saglamak
anlaminda, “olanak esitligi’ ’ne ve
dezavantajli  sosyal gruplarin
toplumsal konumlarmi gii¢len-
dirmeye doniik pozitif ayrimci
politikalar uygulamak anlaminda
“sonuglarda  esitlik”e  dogru
genisletilebilir.

Firsat Esitliginin

Soykiitiigii

Firsat esitligi argiimani,
liberal demokrasi gelenegine; bu
gelenegin tipik savlarina ve yine
bu gelenegin iktisadi arka planini

olusturan liberal iktisadi yaklagi-
ma dayanir.

Etimolojik kokeni Eski
Yunan diline ve uygulamalari
Eski Yunan kent devletlerine
kadar  gotiiriilebilecek  olan
demokrasi, yerel topluluklarin
kendi yasamlarimi, kendilerinin
belirleyebileceklerine iligkin
inanca ve bunun i¢in de bireysel
ve kolektif insan 0zneligine
yonelik giivene dayanir. Eski
Yunan’da “demos” adi verilen
yerel komiinlerin “kratos™u, yani
erki ellerinde bulundurduklari,
boylelikle kendi yasamlarinin
dolaysiz  Ozneleri  olduklari
kabuli ile birlikte bir siyasal
sistem olan demokrasinin ilk
tohumlar1 Eski Yunan’da atilir.
Modern anlamda demokrasi,
kaynagin “dogal hukuk™ta bulur
ve gelisimini Aydinlanma devini-
mine borg¢ludur.

1-Demokrasinin Eski Yunan’da ortaya ¢ikisi ve tarihsel gelisimi i¢in Agaogullari, Mehmet Ali (2000) Kent Devletinden

Imparatorluga, Ankara: imge Kitabevi.



Dogal hukuk yaklasi-
mina gore, insanlar dogustan
gelen, vazgecilmez ve devredile-
mez nitelikte bazi haklara sahip-
tirler.  Toplumlara  egemen
siyasal sistemler bu hak ve
ozgirliiklerin ~ gerceklestirilebi-
lecegi elverigli kosullar1 yarat-
tiklar1 6lgiide mesruluk kazanir-
lar. Bu mesrulugun gergeklestigi
en ideal form ise demokrasidir.
Demokrasi, ilahi referanslardan
arinmig, diinyevi bir siyasal ve
toplumsal yap1 var etme siirecin-
de giic kazanir. Bu siirecin
Oonemli bir ugragini ise, insan
aklina duyulan giivene, bilime/-
bilimlere verilen O©neme ve
hiimanizme dayanan bir diisilin-
sel devinim olan Aydinlanma
olusturur.

Tarihsel ve toplumsal
nitelikteki  belirli ~ degerlerin
kiimiilatif gelisimini baz alan bu
tiir bir demokrasi kavramsallas-
tirmasi manipiilatif bir 6ze isaret
eder ve sorunlu bir kategori
olusturur. Zira, smifli  bir
toplumda siyasal, sosyal ya da
ekonomik olsun tiim kavramlar
ancak belirli smifsal c¢ikarlar/-
perspektifler iizerinden anlam
kazanir. Bu agidan, tarihsel ve
toplumsal bir kategori olan
demokrasi, farkli donemlere/ko-
sullara gore farkli anlamlar
kazanir ancak toplumsal siniflar
arasinda “esitsiz bir 6diinlesme
rejimi” olma niteligini korur.

Meseleye liberal iktisa-
di koken {izerinden bakildiginda,
firsat esitligi arglimaninin One
cikarildigr demokratik formun
arka planini, “birakiniz yapsinlar
birakimiz  gegsinler  (laussez
faire, laussez passer)” diisturun-

dan hareket eden; rasyonel birey,
serbest rekabet, devletin ekono-
miye karigmamasi ve bununla
baglantili olarak ‘gizli el’ diisiin-
cesini savunan ekonomi-politik
yaklasim olusturur.

Liberal siyasi ve iktisa-
di yaklasimin “esitlik” mefhu-
muna yaklasimi, genel olarak
“firsat esitligi” arglimani {izerin-
den gerekcelendirilmistir.Gele-
neksel miilk sahibi smiflara karsi
miicadele eden burjuvazinin
iktidarin kaynagini diinyevilesti-
rip toplumsal yasamda gelenek-
sel ayricaliklara son vererek
siyasal kurumsallagmasini insa
ettigi tarihsel silirecte “dogal
hukuk”a  génderme yaparak
tanimladigr demokrasi, yurttas-
larin yasalar kargisinda hukuksal
esitliginden 6te  bir anlam
tasimamuistur. Tarihsel siireg
icinde, toplumsal miicadele
stireclerine bagli olarak gergek-
lik kazanan ve genisleyen sosyal
haklar ¢ercevesine ragmen,
burjuva siyasal sistemlerin esitli-
ge yikledikleri anlam ‘firsat
bagimli’ olmay1 siirdiirmiistiir.
Kapitalist ekonominin genisle-
me  donemlerinin  sagladigi
imkanlarin toplumsal miicadele
dinamiklerinin basinciyla
ekonomik ve toplumsal haklara
doniistiigii  tarihsel siireglerde
(siz refah devleti deyin!) bile
kapitalist toplumlara egemen
olan esitlik kavrayisi, sinirli,
kosullu ve firsatlara indirgenmis
bir nitelik gdstermistir.

Argiimanin Ozii ve

Ozeti: Egitimde Firsat
Esitligi ya da ‘Her seyin Basi ve
Sonu Egitim!’

Bugiiniin  diinyasinda
egitim ve yetistirmeyle firsat
esitligi arasinda o kadar yaygin
ve giiclii bir bag kurulmaktadir
ki, ¢ogunlukla firsat esitligi
yerine egitimde firsat esitligi
kavrami kullanilmaktadir. Bu
acidan firsat esitligi, kendi
basina, egitim hakkinin diizen-
lenmesinde Onemli bir yer
tutmaktadir.

Egitim hakkinin yasal
metinler aracilif1 ile diizenlen-
mesi firsat esitligi  saglama
iddiastmin  ilk admmdir. Bu
acidan, gerek Insan Haklar
Evrensel Beyannamesi, Avrupa
Insan Haklari Sozlesmesi gibi
uluslararas1 metinlerde gerekse
ulusal  mevzuatta;  Ornegin
Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu’nda, egitim  hakk:
diizenlenmistir.

Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nin 26. maddesi
egitim hakki ile ilgilidir. Beyan-
name’ye gore, “herkes egitim
hakkina sahiptir [...] egitim, en
azindan ilk ve temel egitim
asamasinda  parasizdir  [...]
egitim insan kisiligini tam gelis-
tirmeye ve insan haklariyla
temel  Ozglirliiklere  saygiy1
giiclendirmeye yonelik olmali-
dir.” Avrupa Insan Haklar
So6zlesmesi 1. Ek Protokolii’niin
2. maddesine gore ise, “hig¢
kimse egitim hakkindan yoksun
birakilamaz. Devlet, egitim ve
Ogretim alaninda yiiklenecegi
gorevlerin yerine getirilmesinde,
ana ve babanm bu egitim ve
ogretimin kendi dini ve felsefi
inanglarima goére yapilmasini
saglama haklarma saygi goste-

.

rir.

2-Bu tiir bir demokrasi kavramsallastirmast igin Erogul, Erogul (1996) Anatiizeye Giris, Ankara: Imaj Yayincilik.
3-Aydinlanma déneminde burjuva smifin temel hak ve 6zgiirliklere yaklagim tarzi i¢in Agaogullari, Mehmet Ali vd. (2006)
Kral — Devletten Ulus Devlete, Ankara: Imge Kitabevi.



Anayasa’nin  “Kanun
Oniinde Esitlik” bashikli 10.
maddesinde herkesin, dil, irk,
renk, cinsiyet, siyasi diisiince,
felsefi inang, din, mezhep ve
benzeri sebeplerle ayirim goze-
tilmeksizin kanun Oniinde esit
oldugu ve higbir kisiye, aileye,
ziimreye veya siifa imtiyaz
taninamayaca@l  belirtilmistir.
Yine Anayasa’nin “Bilim ve
Sanat Hiirriyeti” bashikli 27.
maddesinde, herkesin, bilim ve
sanati serbestge Ogrenme ve
Ogretme, agiklama, yayma ve bu
alanlarda her tiirlii arastirma
hakkina sahip oldugu ve “Egitim
ve Ogrenim Hakki ve Odevi”
baslikli 42. maddesinde kimse-
nin, egitim ve 6grenim hakkin-
dan yoksun birakilamayacagi ve
devletin, maddi imkanlardan
yoksun basarili  6grencilerin,
Ogrenimlerini  siirdiirebilmeleri
amaci ile burslar ve baska
yollarla gerekli yardimlar: yapa-
cagi belirtilmistir.

Milli Egitim Temel
Kanunu’na goére ise, temel
egitim goérmek her Tirk vatan-
dasinin hakkidir. Egitim kurum-
lari, dil, ik, cinsiyet ve din
ayrimi gozetilmeksizin herkese
aciktir. Egitimde hicbir kisiye,

aileye, ziimreye veya sinifa
ayricalik  tanmamaz (md.4).
Egitimde herkese firsat ve

imkan esitligi saglanir. Temel
egitim kurumlarimdan sonraki
egitim kurumlarimdan vatandas-
lar ilgi, istidat ve yetenekleri
Ol¢iisiinde yararlanirlar (md.7).
Temel egitimini tamamlayan ve
orta Ogretime girmeye hak
kazanmig olan her Ogrenci,

ortaggretime devam etmek ve
ortadgretim imkanlarindan ilgi,
istidat ve yetenekleri 6l¢iisiinde
yararlanmak hakkina sahiptir
(md.27). Ayrica kanunda sayilan
‘Tiirk Milli Egitimi’nin 14 temel
ilkesi’ arasinda, egitim hakki,
genellik ve esitlik ile firsat ve
imkan esitligine yer verilmistir.
Bir hakkin sekli olarak
varligimin kabul edilmesi ve
hukuk alaninda anayasa, yasalar,
uluslararasi sozlesmeler ve diger

hukuki metinler araciligiyla
diizenlenmis  olmasinin, o
hakkin  gecerlik  kazanmasi

acisindan belirleyici bir 6nemi
olmadig1 a¢iktir. Hukuk alaninda
diizenlenen bir hakkin toplumsal
yasamda buldugu karsiligin
niteligi ve niceligi toplumsal
muhalefet dinamiklerine bagli-
dir. Diger yandan, bir hakkin
hukuk alaninda tanimlanma ve
diizenlenme bi¢cimi o hakkin
gerceklestirilebilmesi agisindan
smirlayici, hatta engelleyici
olabilmektedir. Yuka-
rida aktarilan diizenlemelerde
goriildigi gibi, egitimde firsat
esitligi saglamaya  doniik
argiimanin  hukuki boyutunda
negatif bir diizenleyici yaklasim
agirlik tagimaktadir. Kamu otori-
tesinin pozitif sorumluluguna
iliskin ise, oldukc¢a simirli ve
kosullu ifadeler bulunmaktadir.
Ornegin, Anayasanin 42,
maddesinde ifade bulan “maddi
imkanlardan yoksun basarili
ogrenci” kategorisi bir kosul ve
smirlama oldugu kadar, devletin
‘sosyal yasami  dengeleme’
gorevi  diisliniildiiglinde  bir
‘sorumsuzluga’ isaret etmekte-

dir. Egitimde firsat esitligi sagla-
maya dontik arglimanin bir diger
boyutunu, “dezavantajli sosyal
gruplar”in egitim ve yetistirme
olanaklarina erigimini kolaylas-
tirmak  olusturmaktadir. Bu
acidan, Diinya Bankasi (WB),
Birlesmis Milletler Cocuklara
Yardim Fonu (UNICEF)
Avrupa Birligi gibi kiiresel
yapilarin  “dezavantajli  sosyal
gruplar” olarak adlandirdiklari
ve projeler tiizerinden destek
verdikleri, daha g¢ok kirsal
kesimde ve kentlerin varoslarin-
da yasayan yoksul kadmlar,
cocuklar, igsiz gencler gibi
toplumsal gruplara doniik okur-
yazarlik egitimi, temel egitim,
mesleki egitim gibi egitsel ¢aba-
lar firsat esitligi acisindan
onemli goriilmektedir.

Varolan egitim olanak-
larina toplumun tiim kesimleri-
nin asgari diizeyde erigsmesini
saglamak {izere bazi Onlemler
almak, firsat esitligini sekli bir
ayrimcilik yasagindan oteye;
olanaklarda esitlige ve giderek
de “pozitif ayrimci politikalar”
araciligiyla bir 6l¢iide sonuglar-
da esitlik saglamaya dogru
genisletmek miimkiindiir. Ancak
bu yaklasimin nasil bir kurumsal
perspektifle, hangi araglar kulla-
nilarak gelistirilecegi temel bir
tartisma bashgidir. Bu agidan,
kamusal hizmet birimi olma
vasfiyla devletin egitimi bir
kamu hizmeti olarak orgiitleme-
sini savunmak bir yanda durur-
ken, diger yanda yeni liberal
politikalarin sekillendirdigi
piyasact, sivil toplumcu, yoneti-
simci politikalar bulunmaktadir.

4- UNICEF’in genel olarak egitim ve firsat esitligi konusundaki yaklasimi, politikalar1 ve uygulamalar icin UNICEF’in

Caligsmalari,

http://www.unicefturk.org/index.php?p=unicefnedir&sub=calismalar Son erigim tarihi: 10.04.2016.



Uluslararasi  sermaye-
nin st kuruluslarma ve ozel
sektore paydas kilinmis devlet
ile ve yine programatik ve pratik
olarak sermaye orgiitleri tarafin-
dan yonlendirilen sivil toplum
orgiitleri iizerinden yiiriitiilen
projelerle, olanaklarda ve sonug-
larda esitlik saglamaya doniik
sonuglar elde edilemedigi/edile-
meyecegi acik oldugu gibi bu
yaklagimlar egitimin de iginde
bulundugu kamusal hizmetler

icin devletin sorumlulugunu
karartmaktadir.
Genel olarak kamu

hizmetleri alanmin tasfiyesini,
egitim alaninda 6zellestirme ve
ticarilestirme politikalarinin
gerekliligini va’az eden cevrele-
rin kapitalist toplumsal formas-
yonun yapisal 6zellikleri dolayi-
styla varlik kazanan ve yeni
liberal politikalar  nedeniyle
artan toplumsal esitsizlikleri
ortadan kaldirmak {izere firsat
esitligi argiimanina siginmalari
paradoksaldir. Zira, firsat esitligi
arglimaninin - sekli tanim1  ve
buna uygun diizenlemeler farkli
toplum kesimlerinin toplumsal
pozisyonlarinin yeniden {iretil-
mesi anlamina gelir. Firsat esitli-
ginin, olanaklarda ve sonuglarda
esitlik saglamaya doniik olarak
gelistirilmesi  ise, uygulanan
yeni liberal ekonomik ve
toplumsal politikalarin  genel
mantigi ve sonuglar diistiniildii-
giinde, beklenen etkileri dogur-
maz.

Kapitalizmin  yapisal
krizi dolayisiyla yeni liberal
iktisadi  politikalarin  agirlik
kazandigi  kosullarda  firsat
esitligi  arglimanmin  yaygin
kullanimi, artan  toplumsal
esitsizliklerin yarattig1 gerilimi
dengeleme ihtiyaciyla ilintili
olarak degerlendirilebilir. Bu

acidan, Diinya Bankasi (WB),
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiiti (OECD) gibi kiiresel
kuruluglarin  siklikla {izerinde
durduklar1 ‘sosyal riski azalt-
ma/yonetilir hale getirme’ soyle-
mi oldukga tipiktir. Hali hazirda
uygulanan sosyal ve ekonomik
politikalarin sonucunda ortaya
cikan, yaygm issizlik, gelir
dagilimi adaletsizligi, yoksulluk
gibi toplumsal goriingiiler karsi-
sinda halkin potansiyel ¢ok
boyutlu tepkisinin ‘sosyal risk’e
karsilik geldigi sdylenebilir. Bu
acidan, firsat esitligi argiimana,

yeni liberal yapilandirmanin
sonucu olan ekonomik ve
toplumsal  esitsizlikleri ~ bir

yantyla katlanilir hale getirmek
bir yaniyla da da gozlerden irak
tutmak i¢in islevsel goriilmekte-
dir.

Sonuc¢ Yerine

Firsat esitligi argiimant,

liberal  yaklasim tarafindan
esitlikle  Ozgiirlik  arasinda
varoldugu iddia  edilegelen

kadim gerilime yonelik olarak
One ¢ikarilan sihirli ¢oziimdiir.
Bu acgidan argiiman, kapitalist
toplumsal formasyona igkin
toplumsal ve ekonomik esitsiz-
liklerin sorumlulugunu egemen
siiflardan ve onlarin ¢ikarlarimi
savunan kurumsallagmalardan
alip kisilere mal etmenin
sOylemsel arac1 olarak degerlen-
dirilebilir. Bu temel tartisma ile
bagmtili  ancak tartigsmanin
oturdugu baglami asan temel
gercekse, kapitalist toplumsal
formasyonun yapisina igkin
temel c¢eligkilerin sekillendirdigi
¢ok yonlii toplumsal ve ekono-
mik esitsizliklerin ancak kokten-
ci bir toplumsal doniisiim sorun-
sal1 baglaminda ele alinabilecegi
ve ¢0ziim bulacagidir.
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Sanat¢imin atélyesi

Mart 1945°te Trabzon’da dogdu.1957-1961
yillar1 arasinda Trabzon Kanuni Ortaokulu’nda
1961-1964 yillar arasinda Trabzon Lisesi’nde egitim
gordii. Tlk resim derslerini  Devlet Giizel Sanatlar
Akademisi Yiiksek Resim boliimiinden mezun resim
ogretmeni Temel Ziihtii Ellezoglu’ndan bu yillarda
ald1. 1966-1967 6grenim doéneminde Devlet Giizel
Sanatlar Akademisi Yiiksek Resim boliimiine girdi.
Adnan Coker atdlyesinde egitim gordii ve 1971°de
ayni1 atdlyeden mezun oldu. Dénemin hocalari, basta
atolye hocast Adnan Coker olmak iizere, Cevat
Dereli, Sabri Berkel, Sefik Bursali, Kemal Bilensoy
ve Kenan Yontug’tan egitim aldi. Akademi ve 6zel
yarigmalarda elde ettigi basarilariyla dikkat cekti.
Yasadig1 donemin ve ge¢cmisin toplumsal olaylariyla
yakindan ilgilendi ve bu igerikte bagyapit olabilecek
eserler iiretti. 1972’ de Devlet Glizel Sanatlar Akade-
misi Yiiksek Resim bolimii Adnan Coker atdlyesine
asistan oldu. Ayni y1l Salih Uralli’yla birlikte “Resim
Teknolojisi” ders hocaligini da iistlendi. 1971-1991
yillar1 arasinda avrupadaki sanat merkezlerinde
arastirmalarda bulundu. 1978’de “Sentetik Plastik
Malzemeler,Bi¢imlendirme Yontemleri,Sanatta
Kullanim1” adli kitabiyla sanatta yeterlilik aldu.
Bugiine kadar pek ¢ok ddiile, yurdisinda katildig:
karma sergi ve bienallere, yurt iginde gergeklestirdigi
36 kisisel sergi ve sayisiz gurup sergisine imza att1.
Eserleri, yurt i¢inde ve yurt disinda 6zel koleksiyon,
miize , devlet ve resmi kuruluslarda bulunuyor .
Aralik 2012°de yayimlanan kapsamli bir kitapla es
zamanl olarak ‘Retrospektif 2012  adli ilk retros-
pektif sergisini Mustafa Kemal Merkezi, Besiktas
cagdas’ta gerceklestiren sanatci, 2014 ‘te , © Zama-
nin Bedeni ¢ adiyla es zamanli ayni adli bir kitapla
37. Kigisel sergisini agti. Kolajlardan olusan son
sergisini Mayis 2015°te  “Yazi-Beden’ bashigiyla
gerceklestiren Mustafa Ata; baslangicta bigimi (
figiirii) baz alarak anitsallastirdigi oylumlu kompozis-
yonlari, zamanla renk tercih edilerek basik modleyle
tariflemis,renk-seritleri  olarak  adlandirilabilecek
kendine 6zgii bir yap1 ve kavramin yaraticiligini
iistlenmistir.Baglangigtan bugiine sanatinda gegirdigi
evrelerde ulagtigr yalinlik ve renkle bi¢im arasinda
kurdugu iliskide olusturdugu jestiiel kaligrafik orgi,
onun buglinkii 6zglin yapisini olusturur. Sanatci ¢alis-
malarm Istanbul Silede’ki Anit Atdlye’de siirdiirii-
yor.

Not; Yukarida Mustafa Ata’ya ait olan kisaltilmis 6zgegmis, sanal, yazili veya gorsel basinda sanat¢inin izni

alinarak kullanilabilir.



Mustafa Ata iizerine onca yazilmis metin, arastir-
ma ve yorum varken, yazma cesaretini bulabilme-
min iki nedeni var. Birincisi, Mustafa Ata resminin
acik imgesel yapisinin, Tiirk resim sanatinin tim
sorunlarini kapsayan bir art zamanli imgesellige
sahip olmasi. Ikincisi ise dgrencilik déneminden
bu yana boyle bir tarihselligi igerden okuyabilecek
bir siiregten geliyor olmam.

Mustafa Ata’yla 70°1i yillarin baslarinda, akademi-
yi atdlye ziyaretleri kapsaminda dolagirken karsi-
lastik.

Adnan Coker Atolyesi
asistani, tuvalinin
basinda al¢ak bir
tabureye oturmus
calistyordu.

Bize resim
heyecanlarini ve
Alman
ekspresyonistlerinden
nasil etkilendigini
anlatmisti.

70’1i yillarin
sonlarina dogru ise
tesadiifen
karsilastigim babasi
ile tanigma ve sohbet
etme sansim olmustu.

Bu iki zaman kesitinden, onun resminin olusum
stirecini tetikleyen tarihsel-sosyal altyapiy1 konus-
maya baslayabiliriz. 70’li yillar, diinya ekonomi
tarihinde, sosyal devlet formatindan, Keynesyen
Ozgiir rekabetci neo-liberal diinyaya gegis siireci-
nin baslangi¢ yillaridir.

Toplumsal bilimin, modernlesme yolunda “ben’li-
gine kavusma siireci ile, bireysel kendindelik bilin-
cine kavugma seriiveninin tarihle bulustugu
paradoksun hikayesinde, sanat¢1 O6zne nerede
durmaktadir?

Cemaat yapisindan, cemiyet yapisina gegiste,
psiko-mitolojik ruhsalligin semboller, anlamlar
diinyasmin i¢inde, mitojenik kanun koyucu eril
siddetin, “yeniden iiretim” ve formatlama meka-

nizmalarinin siifsallig i¢inde torpiilenen, yarilan
sanat¢1 &zne nin tarihselligi nasil anlatilabilir?

Anacil (dogal ve dogaya ait tiim nitelikler) kozmik
diinyamizdan, kente, babacil kagisa (erillige-devle-
te-kanuna tiim metafizik alana) savrularak, aci ve
Ozglirliik kazanimlarimizin, yani hem tarihsel hem
de bedensel yarilmalarimizin,varolus bedeli olarak
“sanat¢iin kimligi” nasil okunabilir...?

Bugiin akademik kimlik kazanmis ¢ogu sanatc¢inin,
60°11,70°1i ve 80°li yillardaki dgrencilik kayitlarina
baktigimizda kag tanesinin Istanbullu oldugu,

Trabzon’dan, Kars’tan, Adana’dan vs. ne kadar go¢
alindigy, kag kisinin kariyerini tanimladiktan sonra
“yabanci dil” bilen kimligi kazanabildigi , yurtdisi-
na ne zaman gittigi, hangi miizeyi ne zaman gordii-
gii...? Sorulart sorulsa, ortaya ¢ikacak sosyal yapt
bu degisimin

“veri taban1” olarak niteligini agiklamaya yeter de
artar bile...

Bunun karsisinda kigisel yarilma ve doniisiim
bugiiniin Tiirkiye Sanatini olusturacak bir giize ve
zenginlige sahip olmussa, bu noktada ki direncin
“dogu gelenegi” iginde nereden beslendigi diisii-
niilmelidir.




Ceberrut Baba’ya “Sosyal biling, sosyal ger¢ekligi
ast1. Dedirtecek boyutta bir “inkisaf”, bugiin done-
min sanatini, liretecek ve hatta kopyalayip, yeniden
iiretip, piyasaya siirecek bilgi ve pratik olgunluga
gelmigse, cok kanli “Odipal” bedeller 6denmis
demektir.

Bu dontigiim siireci Canan Beykal’in dedigi gibi
sanatgr kanayarak doniismektedir;*...70 sonrasi
resim sanatimiz i¢inde, sessiz ama giivenli adimlar-

la ilerleyen bir ice doniik kisilik olarak yerini aldi...

.. ama bu dogalligin heniiz 30’larindayken mide-
sinde ilsere, 40’larima dogru kalbinde spazmlara
neden oldugu, saglarindaki aklarin erken baglamasi-
nin nedeninin ise pek de dyle kalitimla ilgisinin
olmadigini ancak yakindan izleyenler biliyor...

... farkli bigimsel tasalarina karsin dramatik resim-
sel atmosferde yanstyan disa vurumculugu, onun
kisiliginin bir gdstergesi olarak siiregeldi...”
Toplumla birlikte yiiriiyen bu acili bigim degistir-
me, bu cografyanin tarihi olarak siliregelmektedir.
Siddetin katliama doniistiiriildiigli, zaman-cograf-
ya-insan liggenine sikismig sanatg¢i icin, ige patla-
malarin bigimsel dilini sanat¢inin agzindan dinler-
sek:

“... 80’li yillarda yaptigim resimler Misir sanatiyla
yakindan ilgiliydi. Misir sanatinda bastirilmas,
denetim altina alinmis ekspresyon var...”

“... daha az renkli, dondurulmus, paketlenmis
anlayig bir siire sonra hareket edebilecek ifade
resmime sinmis oldu... ” Evet sanatciya; Firavun-
lar kudreti ve siddeti altinda sikismig insanligin

kendi gergekligini mumyalayip, sarip sarmalamak-
tan ve zamani dondurmaktan bagka ¢6ziim kalmaz.
Sanat¢imnin tarthi mecburen; “yedi uyuyanlar”,
“Eshab-1 Kebir” magarasina ¢ekilip, acty1 uykuya
yatirmaktan geger. Aci ige patlar, beden kendi {izeri-
ne kapanir.

Tiirkiye, sorunlu modernlesme siirecinden gegerken
kdyden sehre, goglin tiim gerilimini tagimaktadir.

“Yedinci Adam”, Almanya’ya kadar uzanir. Yolcu-
lugunda, popiilist devlet politikalarinin tiim umar-
sizhigl, gelir dagilimindaki esitsizligin giderek
genisleyen acis1 ic¢inde, egitim, saglik, barinma,
igsizlik gibi her alanda giivencesiz bir ortamda,
basinin ¢aresine bakmak zorundadir.

Bugiiniin kentsel doniistimiine, sifir maliyetle
aktarilan rant alanlari, o zamanin gecekondulagma-
sina g6z yumulan isgal alanlaridir.

Devletin, iizerinden vergi topladigi , sermayenin
ortaminda birikim yapip sigradigi bu “siirdiiriilebi-
lir” yagma ortami, sehrin kirsallastignt  kirsalin
sehirlestigi, sinirlarin eridigi ilk donemdir. Moder-
nitenin, sanayilesmenin, Sehir ortaminda hizla
donistiirdiigli sosyal — go¢ devlet tedrisatindan
gecirilerek degistirilen ve smifsallik i¢inde yeniden
diizenlenerek bir siddete doniismiistiir.



Buna refleks olarak, toplumsal iligkilerin isyani,
genclik lizerinden ve Avrupa’dan gelen 68 6zgiirlik
riizgarlart ile hizla yayilmis, 12 Mart darbesi ile
kontrol edilemeyince, 12 Eyliil 1980 fagist darbesi-
ne ertelenen siire¢ i¢inde devlet siddetiyle durdurul-
mustur.

Oliimlerin, toplumsal cinayetlerin, grev ve lokavt,
boykot, isgal, mahalle komiteleri ve direnisleri,
“kurtarilmis bolgeler”, kurtarilmis sehirler kimli-
ginde kutuplasan “giindelik hayat”, bir kusagin yok
edilmesine varan radikal kararlilikla durdurulmus.
Coziimsiizlikleri 90°l1 yillara ve bugiine havale
edilerek siiregelen bir tarihtir.

Sermayenin neo-liberal 6zgiirligliniin, “-birakiniz
yapsinlar, birakiniz gegsinler” imkanma sahip
oldugu bu yeni siireg, kiiresel anlamda da iki kutup-
lu diinyanin, tek kutuplu sermaye hakimiyetine
doniistiigii, tektonik fay hattinin [bizimde cografya
olarak iizerinde bulundugumuz], Berlin Duvarmn-
dan, Dogu Avrupa’dan, Istanbul’dan, Tahrir’den,
Kabil’e kadar uzanan ¢izgisinde hala politik
deprem riskinin en siddetli gerilimlerini yagamakta-
dir.

Kiiltiirel anlamda, post modern saldirinin saldirtlar
altinda, modernlesme sorunlari, “modernizm”
bashig1 altina sikistirilip, 6telenirken, medeniyetler
ve devlet gelenegi, medeniyetleri ve toplumsal
aidiyetler, mimarliktan miizige, edebiyattan dile,
inanctan imgeye kadar tiim senkritik doniistimler,
“tarih bitti” tezi ile yok sayilmak istenmistir.

“ulusalcilik geleneksel “ilerici-gerici” ikilemi, var
olan enternasyonalist evreni nasil agiklayamiyor
idiyse, post modern “¢ok kiiltiirciiliik”, siyaseti
kendi alanina g¢ekip sogurtan, indirgemeci “kiiltiira-
lizm” programi, sosyal-maddi gerceklik olarak
toplumsal ¢eliskileri “iliskisellik” soylemi altinda
bir tiir uzaktan dokunma seklinde ikame eden, steril
entelektiiellik, mindrliik-biitiinsellik ayrimciligi
ayni yetersizlik i¢cindedir.

Ve Mustafa Ata’nin tarihinden bir kesit alirsaniz
tiim bunlarin biiyiime halkalarinda izlerini okuyabi-
lirsiniz.

Bir yandan estetigin, sanat tarihi bilgisinin ytikiiyle
tagidigi degerleri, zamanin sikismighiginda yiizeye
ince bir etli tabaka kalinliginda sigdirirken, diger
yandan “Fontana” gibi bir yiizeyi yarip, kadim
gelenegin varligt insani ruh olarak geri c¢agirir.
Cagirmak zorundadir.

Estetik nedenselliklerle, varolussal nedensellikler
arasinda tagidigi sorumluluk onun resmini belirler.

“Tintoretto’nun” figiirlerinin rakustik yapisini ilgi
odagi haline getiren barok bakis, tanrisal kozmik
diinya olarak degil, Heideggerci ,Sartreci,varolus-
salligt duyumsama bilincine erismig bir dogulu
bilgenin, toplumsal-tarihine diigmiis “vertigo”
duygusu olarak yorumlanmalidir.

Onun resmindeki kontur - 151k, bu tarihsel erkin —
devlet- siif giiciinii temsil eden “giines-kral”
geleneginden kalma siddetinin yansimasidir.

—



Savrulmus kimliklerin, kozmik dagimikliginda
varliklarina dokunan bu yansima, Misir tanrilar
diinyast ile, kozmik Gravity’nin aymi O6limeciil,
oksijensiz atmosferinden savrulusumuzun, Apol-
li’nik 151k mizraklari ile bedenleri yaraladigi ¢izgi-
selliktir. Golgesiz varliklarimizin  ve kanayan
yaralarin, kadraja girmig goriintiileridir.

Estetik haz haline gelis ise (Canan Beykal) bu
kadim tanrilar panteonuna baskaldirmig Promet-
heus’un fircast ile tasiyip, yilizeye indirdigi 151k
darbeleri ile, gdsterdigi “bilme”nin ve aci ¢ekerek
onun bedelini ddemenin, benligine kavusmasinin
gururudur.

Babaya “hayir” demenin, tanrilara *“ ben de basar-
dim” diyerek dikilebilen “hero” nun yiizeye vuru-
lan imzasidir.

Bedeli 6denmemis haz sanaldir. Onun resmini
replikalarindan ayiran, giizelligin sirr1 burada yatar.
Onun i¢in taklit edilemez. Onun resmindeki tat,
“aciy1 bal eylemeden® geger.

Onun resmi, donemin tiim tagradan gelen, moder-
nist siiregten gecip, once “bireysel” reflekslerle
kendi donlisimiini olusturup “disa vuran” sonra
“genetik” tastyicilari ile toplumsallasan, en sonun-
da ustalik sentezinde &zgiinlesen bir damitilmig
kivamliliktir.

Kadim toplumlardan bu yana kirsal medeniyet,
gociin barbarlik ile kentsel medeniyet ve kentsel

barbarligm, ibn-i HalduncuAsabiyye’sinin izledi-
gidir. Onun resmi modernizmin degil tarihselligin
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biitiinciilligline sahiptir.

Toplum yonetmenin, medeniyet kurma dedigimizi
devlet eril siddetinin kadimligi, dylesine genis bir
zamansalliktir ki, bunu konusan sanatinin dili ister
istemez kozmik bir uzama doniisiir.

Onun resmi siddetin metafizigidir.

Onun fir¢asmin hamlesi, 6liim karsisinda durusun,
bir samurayin zarif jestidir.

“Nomos’u” tiim kanun yazicilari, ayni cesaretle
yilizlesmeye ¢agirir. Ve bunu siyaset, hukuk, felsefe
iizerinden degil, dogrudan “estetik” {izerinden
tartismaya ¢agirir.

“glize]” in imge diizleminde  hakikatin tiim
kavramsalligina kars1 bir “form” olusturma giicii
iizerinden yiiriiytisiiniin yolunu gdsterir.

Bos, dokunulmamis bir kagidi, tuval yiizeyini, el
degmemis diizlemin, iizerine gelecek her hamleyi
“On gdérmeyi” lizerinden bir varlik sorununa gevirir.
Kutsallagtirir.Her firga hamlesi, bir bedenselligi
temsil eden harf gibi, bosluga iz birakip, kutsalla-
SIT.

Onun resmi bir renk resmi degildir. Sonsuzlugun
formunda tercih edilen rengin veya tarihin i¢inde
devinen bedenin iizerine yanstyan 1g1ginin tayfidir.
Cin’den Misir’a kadar, tiim kozmik diinya ritiielle-
rinin 6lim térenlerinde mumyalanmis ruhlarin
iizerine diigen Kerberos un kapisindaki karanliktan
sizan son 1giklaridir.




Hades’in 1s1ksiz diinyasinda sonsuz yolculugun
salinan bedenlerinin segilen son siluetleridir.

Her beden aymi kutsallik i¢inde, kendi 1s1gindan
olusan izini yiizeye birakir. Her yasam bir “haiku”-
dur.

Onun resminde form boyanmaz, form “gekilir”.

“elif gibi”, “ney calinmaz, nefes iiflenir” beden gibi.

Bu yagamin dengesidir. Her kivrim, kendi hikaye-
mizin, 6znelligimizin 6zetidir. Ve her renk resimsel
bir tat olarak degil, bu 6znelligin, bir bedenin yansi-
masi1 olarak tarihsel uyumluluga katilir. Sonugta
ortaya ¢ikan bizim tarih dedigimiz, oturmus, kabul
edilmis olan, “olanin” kendi i¢ diizeninin yansimis
imgesidir.

Izledigimiz, bir gosteri imajlar toplam degildir.
Kisiler arasinda var olan ve imajlarin dolayimindan
gegen tarihsel, toplumsal bir iliskidir.

MATAART 1 sordugu soru mevcut hukuk, felse-
fenin igaret ettigi bir krize 151k tutar. Panteon’un,
Parthenon’un, Pentagon’un ve tiim adalet saraylari-
nin giiclii kunst, kapali yapilarmin i¢indeki boslugu
sorunlastirir ve sorar: Toplumsal kanonun Krizi,
imgesel diizlemde, sanatin paralel-soyutlama

diinyasinda dile getirilebilir mi?

Bu temsili alanda, her bedenin kendi varligi bu
yeniden iretilen, kodlanan temsiliyet iligkilerinde
bagimsiz, ozgir bir Oznellik olusturabilir mi?
Beden dedigimiz yazilim bu kafesten disariya nasil
¢ikar?

Mustafa Ata’nin son iglerinden, sar1  odalara
hapsolmus kaligrafilerinden biri olan “Aski Beden”
isimli

calismasi bu soruya yonelir.

Toplumsalligin, ekonomik politikalarin, “Matrix”
inde sikismis, yok sayilmis, yok edilmis bedenlerin,
demokrasiye atfedilen; mesruluk ekseninden
kaymis siddetin magdurlugunu sorgular.

Askiya alinmis “tutunamayanlarm” “harf” olmus
bedenleri ile kutsalligin kitabinin bos sayfasindan
diiserken biraktigi izler gibi hurufata donisiir.

FEYYAZ YAMAN

Mustafa Ata, Mayis 2015
“YAZI — BEDEN" Sergisi Katalog Yazisindan..




FIKIR ALISVERIS MERKEZI
Gokten Cagr1 Aktan

Gilinesin hasart 1smlar1 goz kapaklarimi
araladi. Annem beni uyandirmak i¢in perdeyi
¢ekmis, huzmeleri igeri davet etmisti yine.

“Hadi, kahvalt1 hazir prenses...”

Yanaklarima birer buse kondurup odamdan
cikti. Kapiy1 kapatirken ardindan bagirdim: “Biraz-
dan geliyorum annecigim.”

Ensemi, ortopedik boyun yastigimdan
kaldirdim. Her insan gibi ben de kullaniyordum
onu. Boyun yastiksiz saglikli bir yasam siirmek
imkansizdr ¢linkii. Maalesef, su kafamizdaki agir
metal kasklart yatarken dahi ¢ikartamiyorduk.
Dogruldugumda, sandalyenin iizerine birakilmis
bayramligimi gérdiim. Mutluluk haresi i¢imi sardi.
Canim annem yeni bir elbise alamayacagimiz aldat-
macasindan sonra bu siirprizi yapmisti. Neseyle
kalkip, asagi kostum. Anneme ve babama sarilip,
onlara olan sevgimi birer i¢ten dpiiciikle taglandir-
dim. Heyecanimdan keyif alarak giiliimsediler.
Annem c¢aylarimizi doldururken, babam, “Sana
benim de bir siirprizim var,” dedi.

Ellerini tuttum, gozlerimi
“Ne?” dedim.

“Bugiin seni Fikir Aligveris Merkezi’ne
gotlirecegim.”

“Yuppi!”

Dogrusu acayip sevinmistim. Hayatimda
ilk defa onemli bir fikir edinecektim. Mutfagin
icinde ziplayip, bayram hediyemi kutluyordum.
Annem sen kahkahalar arasinda beni koltuk
altlarimdan tutup, sandalyelerden birine oturttu.
Kendi kaskini benimkine tokusturdu. Bu bir cilve-

bilyiittiim.

Egitim-is Oykii Yarismast 2.lik odiilii

lesme bigimiydi. Ve merak ettiyseniz, bu kasklara
Fikirkiran diyorduk. Hepsi yesil renkteydi.

Annemin hazirladigi kahvalti tabagimin
yarisint dahi bitirememistim. Heyecanlaninca ¢ok
fazla yemek yiyemiyordum. Kahvalt1 faslt bitince,
ikisinin de ellerini Opiip, bayram har¢ligimi aldim.
Ardindan yukari kata firlayip, pembe elbisemi
0zene bezene giydim. Annem gelip, coskun saglari-
mi kaskin igerisine topladi. Artik hazirdim.

Asagl indigimizde babam da hazirdi.
Annem bizimle gelmeyecekti. Babamla birlikte
arabamiza atlayip yola ciktik.

Yol ¢ok uzun degildi. Kisa bir siire sonra
varmistik. Devasa AVM’yi goriince daha da heye-
canlanmigtim. Arabay1 otoparka cektikten sonra
iceri girdik. igeride onlarca iinlii marka vardi. Hepsi
de ¢esitli kampanyalar yapmis, ylizdeleri vitrinleri-
ne asmist1. Ayri ayr1 konularda diistince satiyorlardi.
Bayagi bir gezip, benim i¢in en uygunu hangisidir
diye baktik. En sonunda babam Fikirsa’nin “Cocuk-
lar icin mutluluk” sloganli paketinde karar kildi.
Magazaya daldik ve giiler yiizlii satis danigmanla-
rindan birine yanastik.

“Merhabalar efendim! Size nasil yardimci
olabilirim,” dedi, parlak adam.

Babam, “Kizim ig¢in bir tane fikir satin
almak istiyorum,” diye lafa girdi. “Bu onun ilk
onemli fikri olacak. Faydali bir sey olsun istiyo-
rum.”

“Elbette  efendim.”  Oniindeki ekram
parmakladi. “Hemen elimizdeki listeyi kontrol
ediyorum.”



Babam koca parmaklariyla elimi sikt1. Yiiziime bir
tebessiim gonderdi.

“Evet! Kiziniz ka¢ yasindaydi efendim?”

“Altr.”

“Peki, efendim son kez bakiyoruuum.
Evet, iste burada. Tamamdir.” Kafasim1 ekrandan
kaldirip dyle devam etti: “Seni yiikleme odasina
alalim tatlim.”

Babam ellerimi parlak satis danigsmanimin ellerine
emanet etti ve danigmanla birlikte bir odaya girdik.
Oda siyah duvarli bir paravandan olusuyordu. Igeri-
de sadece genis bir ekran, kulaklik ve bir puf vardi.
Adam ekrani a¢ip dokunmatik klavyeyi kulland1 ve
bir ¢esit kod girdi. Animasyon baslayinca kulakligi-
m1 takip disari gikt1.

Mavi bir karmncayiyen belirdi ekranda.
Tatl tath dans etti 6nce. Bayagi eglenceliydi. Sonra
biraz daha 6ne gelip konusmaya basladi. Sevimli
hareketler yapiyordu.

“Evet, minik kardesim. Simdi sana birkag
mithim tavsiyem olacak. Sana mutlulugun sirrini
verecegim. Bilmelisin ki bilmek, arastirmak, 6gren-
meye calismak bizlere mutlulugu getirmez. Bizler
devletin okullarda 6grettikleriyle, hayli hayli haya-
timiz1 idame ettirebiliriz. Bunlarin disindaki bilgi
¢optiir. Bazi ilimler bizleri diisiinmeye, yeni fikirler
iiretmeye iter. Boyle bir seyi ylice devletimiz asla
istemez. Ulkede milyonlarca beyin var dyle degil
mi? Hepsi diisiiniir, en az onar yeni fikir tiretirse ne
olur sevgili minigim? Karmasa. Ulvi devlet biiyiik-
lerimiz iste bunu diizene soktular. Biliyorsun ki
beynini geligtirmeye ¢aligirsan, yesil kasklar, bagh
oldugu frontal lobunun gelisimci sinyallerini algilar
ve merkeze iletir. Ve emin ol bu igin sonu hig¢ iyi

olmaz kiicikReéadaletslditedana harika bir fikir:

Bilme ki mutlu kalasin. iste ¢dp olmayan, giizel bir
fikir edindin bile. Bu anlattiklarimi unutma olur
mu? Hadi hosca kal tathm.”

Karincayiyen yerini siyah ekrana birakti-
ginda, ne demek istedigini pek tabii anlamistim.
Ancak ben inatg1 bir kizdim ve yasaklar bende ters
etki yapardi.

Odadan ¢ikip babamin yanina gittim.

“Cok giizeldi baba. Tesekkiir ederim!”
dedim.

Babam yiikli 6demeyi nakit olarak yapti.
Oradan c¢ikip biraz daha gezdik. Cesitli bayram
eglencelerine katildik. Eglenmek yasak degildi.
Beyni mesgul ediyordu.

Glnimizii Oylece tamamlaylp eve
dondiik. Ben yoruldum, deyip odama c¢ekildim.
Amacim yasag1 delmek ve ne olacagini goérmekti.

Kitaplar yasaklanali uzun zaman olmustu.
Kitap okumak bir diistinme bigimidir, denmis ve
dretimi 6nlenmisti. Onun ne oldugunu dahi birgok
insan bilmiyordu. Ben de bilmiyordum. Ta ki
miistemilattaki kAgit tomarin1 bulana dek. Uzerinde
“Derleme Veciz Sozler” yaziyordu ve hicbir zaman
okumaya cesaret edememistim. Simdi tam zama-
niydi. Sayfalar1 karistirdim ve okumaya bagladim.
Heyecanliydim. Bir yandan okuyup, bir yandan
etrafa degisik bir sey oluyor mu, diye goz atryor-
dum. Odamin penceresi kirilip, igeriye bir gurup
asker girene kadar da devam ettim. Fikirkiran
cidden de merkeze sinyaller géndermisti anlasilan.
Bana dogru sikilan kursun esnasinda Victor Hugo
diye birinin su sozlerini bitiriyordum: “Zamani
gelen bir fikrin giictine hi¢bir ordu kars1 koyamaz.”

Bana dogru gelen kursun havada ¢atirdayip
diistii, demek isterdim dogrusu. Ama dyle bir sey
olmadi.



Ulusal Kimlik olmadan Ulusal Egemenlik olmaz!

Prof.Dr. Hakki Uyar

DEU Edebiyat Fak. Tarih Boliimii

Kokleri Ortagag’in sonlarina kadar giden
Modern Demokrasi kavramimin temel dayanak
noktast ulusal egemenlik anlayisidir. Ulusal
egemenlik anlayisimnin olabilmesi ic¢in Oncelikle
ulus/millet kavraminin olmast gerekir. Her ne
kadar milliyet¢ilik anlayisimnin Fransiz Devrimi ile
basladig1 belirtilse de, koklerini 16. Yiizyila kadar
gotiirmek gerekir. 16. Yiizyilda ulus-devletin
temellerini atan ii¢ kavramdan s6z edebiliriz:

- Ulusal ekonomi / Merkantalist ekonomik
model... Ulkelerin hazinelerini dolu tutmak igin
ithracati arttirip ithalati kisitlayan ekonomik bir
modele yonelmeleri. Ulusal burjuvazilerin yiikseli-
Si.

- Ulusal kilise. Protestanligin ¢esitli kollariin
Roma Katolik kilisesinden kopmasi ve bu konuda
yasanan millilesme.

- Ulusal dillerin yiikselisi... Ornegin Ispanya’da
Cervantes, Ingiltere’de Shakespeare. ..

Soziinli ettigimiz yiizyillar, Avrupa’da —iilkelere
gore farkliliklar gosterse de- ulusal kimliklerin, tist
kimliklerin olustugu yiizyillar oldu. Olusan {ist
kimlikler ve ulusal birligin saglanmasi, laik
demokratik ulus-devletlerin gelisimine biiyiik
katki sagladi. Dolayisiyla olusan ulusal kimlikler

ile birlikte ulusal egemenlik yani demokrasi gelisti.

Ingiltere, ABD ve Fransa drneklerinden
yola ¢ikarak sunu soyleyebiliriz ki, mutlak monar-
silerden —bazen uzlasarak ve bazen de catisarak-
yetkinin ulusal parlamentolara gectigi siyasal
miicadelenin temelini sosyal ve ekonomik konular
(vergi alimi vs) olusturmaktaydi. Bu noktada
miicadelenin smifsal, sosyo-ekonomik boyutu
onemliydi. Sonug¢ olarak bu iilkelerde demokrasi
etnik, dinsel ya da mezhepsel degil, ulusal kimlik-
lerin olusumuyla birlikte gelisti.

Avrupa’nin ardindan Tiirkiye’ye degine-
cek olursak, Ikinci Mesrutiyet doneminde —ve hatta
Birinci Mesrutiyet’te de- parlamento etnik ve
dinseldi. Bir Osmanli Gist kimligi, bir ulusal kimlik
yoktu. Olmamas1 da dogaldi. Cok uluslu bir impa-
ratorlukta bunun olmasi zaten miimkiin degildi.
Osmanli’nin son doneminde baglayan ve Atatiirk
donemiyle birlikte en {ist seviyesine ulagan moder-
nlesme hareketinin temel hedeflerinden biri de
ulusal kimlik ve yurttag/birey yaratmakti. Bu iist
kimligin adi1 Tirk’ti. Bir etnik kimlik olarak
tanimlamanin 6tesinde Tiirk kavrami, biitiin etnik
ve dinsel unsurlar1 da igeren bir iist kimlikti.

Resim: Mustafa Ata



Nitekim Atatliirk’tin - 1925’te  sOyledigi
“Tiirkiye Cumbhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina
Tiirk milleti denir” ifadesi ve 1930°da Medeni
Bilgiler kitabinda dile getirdigi “Millet; dil, kiiltiir
ve ilki birligine dayanan siyasal ve sosyal bir
topluluktur” ciimlesi buna yoneliktir. 1932°de
soyledigi “Diyarbakirli, Vanli, Erzurumlu, Trab-
zonlu, Istanbullu, Trakyali ve Makedonyali hep
bir irkin evlatlari, hep ayni cevherin damarlaridir”
climlesi de millet anlayisinin kapsayiciliginin
gostergesidir. Burada gegen 1k kelimesini millet
olarak anlamak gerekir. Kelime, bugiinkii karsiligi
olarak kullanilmamustir. Atatiirk’iin yaptigt millet
taniminda Cumbhuriyeti kuran tiim toplumsal
kesimler kapsandigi gibi, dinsel ve etnik koken
milleti olusturan unsurlar arasinda sayilmamaistir.
Kiltiir, dil ve tilki (birlikte yagama istegi) milleti
olusturan unsurlar arasinda sayilmistir ki bu, Fran-
siz tipi milliyet¢ilik anlayisi ile drtiismektedir.

Sonug olarak bir st kimlik, ulusal bir iist
kimlik yaratmadan ne ulusal egemenlikten ne de
demokrasiden s6z etmek miimkiindiir. Ulusal {ist
kimligi bir etnik kimlige indirgeyerek, Kiirt, Laz
vb. etnik unsurlara indirgeyerek, Tiirk kavramini

sadece bir etnik kimlik olarak saymak yanligtir.
Tiirk kavrami bir etnik kimligi de igermekle
beraber, ondan da onemli olarak bir ulusal st
kimligi ifade etmektedir. Ornegin 1924 Anayasa-
st’nda Tiirk kavrami, din ve ik ayrimi gézetmek-
sizin tiim vatandaslar i¢in kullanilan bir ifadedir.
Ulusal st kimligi diglayarak, dinsel bir
iist kimlik tanimlamaya calismak tarihin gelisimi-
ne ve akigina terstir. Cumhuriyetin kurucu deger-
lerine terstir. Miislimanlik, {ilkenin st kimligi
olarak tanimlanamaz. Tanimlanan Miisliiman {ist
kimligin rejimi ne olacaktir? Ulusal egemenligin

yerini ne alacaktir? Dolayisiyla demokrasinin

yerini ne alacaktir? Ulusal tist kimligi gérmezden
gelmek, reddetmek, ulusal egemenlige ve demok-
rasiye aykiridir. Etnik ve dinsel kimlikler iizerin-
den demokrasi inga edilemez. Ulusal kimligi
reddetmek, Cumbhuriyetin kurucu degerlerini
reddetmektir. Bunun ilkeyi gotlirecegi yer,
Ortagag zihniyeti ve Ortadogu batakligi olacaktir.

Er ya da geg, 200 yillik modernlesme
gelenegi ve Cumhuriyetin kurucu degerleri kaza-
nacaktir. Sonug¢ olarak kazanan ulusal kimlik,
ulusal egemenlik ve demokrasi olacaktir.




1928’de Istanbul’da diinyaya geldi.
1948-53 arasinda Giizel Sanatlar Akademisi
Heykel Boliimii’nde Rudolf Belling ve Ali Hadi
Bara’nin 6grencisi oldu. Bara’nin sanat anlayisin-
dan etkilendi ve geometrik-soyut tarzda, figiirsiiz
eserler verdi. Acarin erken donem heykellerinde
Naum Gabo’nun etkisi sezilir. Malzeme olarak
demir tellerin kullanildig1 s6z konusu yapitlar
geometrik soyut anlayisla tiretilmistir. Kafes teller,
demir ¢iviler ve artiklar sanatginin tercih ettigi
malzemeler arasindadir. Tel, demir, ¢ivi gibi
malzemenin 6zelliklerini vurgulayarak gergekles-
tirdigi tasarimlarinda Demir, Soyut Kompozisyon
adli ¢aligmalarinda oldugu gibi ag¢1 oyunlarindan
dogan ¢esitlemeler dikkati ¢eker.

1961 Paris Bienali’nde ¢ivilerden yaptigi
bir eseriyle 1. oldu. Buradan kazandig1 bursla
Fransa’ya giden Acar, 1962°de Paris Modern
Sanatlar Miizesi’nde (Musee D’ Arts) bir sergi
act1. 1964°te 23. Devlet Resim Heykel Sergisi'nde
Heykel dalinda 1. oldu. Eserleriyle Avrupa’daki
sanat ¢evrelerince de taniman Acar’in eserleri
1966’da Rodin Miizesi’nde de sergilendi.

Heykelin asi ¢ocugu Kuzgun Acar’a,
oliimiiniin 40. yilinda saygiyla

KUZGUN
ACAR

Cagdas heykel sanatinin 6nciilerinden sayilan
Acar, zaman zaman eserleriyle tartisildi. Baz1
eserleri sokiillip depolara kaldirildi. 1975 Heykel
Sempozyumu i¢in yaptig1 heykel de, kaldirilma-
sindan uzun zaman sonra Antalya’da yeniden giin
yiizline ¢ikt1. Dev boyuttaki el heykeli, sehrin
girisine yerlestirildi. Istanbul Manifaturacilar
Carsisi’ndaki Kuslar ve Ankara Emekli Sandig1
Gokdeleni’nin cephesindeki tungtan kabartmasi da
sanatginin en 6nemli ¢alismalarindandir.

Sanat yagam1 boyunca soyut anlayisa
sadik kalan Acar, bosluk-doluluk iliskisini kimi
zamanlar ¢ok sert gegislerle ele almistir. Diiz ve
sivri ¢izgilerden olusan yapitlarmin kiitle agirlig
ise yogun degildir. Sectigi malzeme baglaminda,
dokusal degerlerin yiizeyin gorsel zenginligini
olusturacak sekilde dagilimini saglamistir.
Ogrencilik yillarinda ve Paris’te kaldig1 siire
icinde tiyatro i¢in ¢ok sayida mask gerceklestiren
sanat¢1 1975’te Paris’te Mehmet Ulusoy tarafin-
dan sahnelenen Kafkas Tebesir Dairesi igin de
masklar hazirlamistir.

Acar, bir duvar rolyefi tizerinde ¢aligirken
merdivenden diistii ve beyin kanamasini nedeniyle
4 Subat 1976°da hayata veda etti.



Bir sanat¢1 Heykeltirag-Ressam Kuzgun Acar:

Kaya Ozsezgin

Kuzgun Acar’in ¢agdas Tiirk heykeline kendi kisiligi
dogrultusunda ekledigi dinamizmi iyi degerlendirebilmek igin,
heykelimizin yakin tarihine kisaca egilmek ve bu alandaki
estetik birikimlerin ulastig1 noktay1 saptamak gerekecektir. Gele-
neksel Tiirk - Islam mimarliginda siislemeci bir nitelik tastyan
tag ve tahta oymaciliginin batili anlamda bagimsiz heykele
donlismesi, diinya goriisiiniin ve toplumsal yasayisin batili
Olgtilere paralel bir yol izlemesine bagliydi. Bu yol ise kiiltiir
kurumlarinin olusmasini, sanat Ogreticilerinin bu kurumlarda
gorevlendirilmesini, gen¢ kusaklarda sanat bilincini yerlestire-
cek yontemlerin gercekei dogrultularla kurulmasini kagimilmaz
kiliyordu.

— Daha onsekizinci ylizyilin sonlarinda kiiltiirel alanda bazi
adimlar atilmis, yenilik hareketlerine bir 6l¢iide hiz verilmisti.
Ama dinsel baskilarin ve toplum geleneklerinin, heykel heykel
gibi “miicessem” yapitlar1 hos karsilamasi i¢in daha uzun bir
siirenin gecmesine, “Sanayi-i Nefisenin kurulup calisma ya
baslamasina gerek vardi. Oskan Efendi’lerden, Thsan Bey’ler-
den, Mahir Tomruk’lardan kalan, bir ¢esit akademik natiiralizm-
di. Resme gore heykelin yayilma ve alict bulma olanaklar1 daha
kisith oldugundan, akademinin ¢atis1 altinda bi¢imlenen ilk
heykel denemeleri, 6gretmen - 6grenci iliskilerinin disina pek
tagmiyor, heykeltragi muallimligi’ ¢evresinde pek siirli bir
meraklilar kitlesini asmiyordu. Heykel tiragligimizin bu ilk ve
kurucu dénemini olusturan yapitlar daha ¢ok kiiciik boyutlu
biistlerdir.

Modernist egilimlerin baglamasi ve heykelin belirli
Olgiiler icinde de olsa bir ¢esit islev kazanabilmesi i¢in Cumhuri-
yetin ilk yillarin1 beklemek gerekecektir. Ciinkii ilk kez bu yillar-
da heykelin mimariyle iliskileri, temel kaygilara konu olmustur.
Atatiirk anitlart devrimin ilk yillarda yonetici kadronun da tegvik
ettigi bir kiiltiir hareketinin, heykele yansiyan 6rnekleri olmakla
beraber, sanat¢inin yaratict duyarligina eslik edecek ve temel
islevleri olusturacak nedenleri biitliniiyle icermiyordu gene de...
Heykelin bir alicis1 olmali, heykel, modern bir yap1 i¢inde yerini
ve degerini bulmaliydi.. Cagdas heykelimizde yaratic1 ve kisisel
motiflere dncelik vermek isteyen grubu ikinci kusak sayarsak,
Kuzgun Acar’in da i¢inde bulundugu sanatgilar toplulugunu,
yukarida soziini ettigim islevsel heykele kuvvetle yonelen
ticlincii kusak diye tanimlamak dogru olur. Bu donemde akade-
mide heykel calismalar1 yabanci sanatcilarin gbzetimini gerekli
kilmis, heykel boliimii ilk yillara oranla gelisme gostermistir.
Alman asilli olan ve geng yasta Hitler rejiminin “tereddi etmig(-
soysuzlagsmis) sanat” sloganina hedef oldugu icin kara listeye
alian ve bu ylizden 1933’te vatanini birakarak Tiirkiye’ye gelen
Rudolf Belling, uzun yillar, énce akademide, sonra Teknik
Universite’de heykel hocaligi yapmisti.




Kuzgun Acar,

demir, ¢ivi, tel ve ahsap gibi malzemeler
kullanarak gergeklestirdigi yapitlariyla
tamnan Tiirk heykeltiras.

Tiirkiye'de ¢cagdas heykel sanatinin énciile-
rinden kabul edilir.

1928°de Istanbul’da dogmus olan ve popii-
ler bir aileden gelen Kuzgun Acar, 1948°de Istanbul
Ticaret Lisesi’ni bitirdikten sonra akademinin
heykel boliimiine kaydini yaptiginda, karsisina bu
Alman asilli heykeltirag, Rudolf Belling ¢ikacaktir.
Artik Belling’in 6grencisidir Acar. Heykel sanatinda
modernizmin baslica birkag temsilcisinden biriydi
Belling. Klasik ve modern anlayista birgok yapit
vermisti. Onun disiincesine gore, ¢agdas heykel,
biiylik bir hizla yeni bir ronesans’a dogru gitmektey-
di. Heykelin gelismesi, mimari ile igbirligi yapmasi-
na bagliydi. Heykelde bagimsiz formun anlam
kazanmas1 yolunda &grencilerini etkilemis olan
Belling’in  diislincelerinden, Kuzgun Acar’in
etkilenmedigini diisiinmek yanlis olur.

Ger¢i Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirki-
ye’de heykel ve anit yapmis olan baska yabanci
sanat¢ilar da vardi. Aralarinda Canonica, Thorak,
Krippel ve Hanac gibi heykeltiraglarin da yer aldigi
bu yabanci sanat¢ilarin heykel estetigi planinda,
Belling 6l¢iisiinde bir etkinlikleri olmamisti. Akade-
mide atelyeler ayrildiginda Kuzgun Acar, 6grenimi-
ni bir siire de Ali Hadi Bara’nin yaninda yiiritmiis-
tiir. Thsan Bey’in &grencisi olan Bara, uzun siire
Tiirkiye’deki ilk heykel egitiminin ilkeleri paralelin-
de yapitlar vermekle beraber, 6zellikle son figiirsiiz
yapitlarinda soyut heykelin olanaklarina yonelmisti.
Kuzgun Acar’m soyut-figlirsiiz ¢aligmalarinda,
hocas1 Hadi Bara’nin da pay1 bulundugu kuskusuz-
dur.

Kuzgun Acar’in, yasaminin son gilinlerine
dek biiytik bir dikkat ve 6zenle kompoze ettigi metal
heykelleri, soyut bigimlemede siirin ve duyarligin
on plana alindigi, yaraticiligin her tiirlii kayginin
istiinde tutuldugu calismalardir. Deyim yerindeyse
bu calismalar birer ‘heykel i¢in heykel” kaygisinin
uriinleridir. Metal bilesenlerin kaynasmasi sonucun-
da ortaya ¢ikan kompozisyonlar, izleyicinin imge-
lem diinyasini zenginlestirici &gelere sahiptir.
Cagdas sanatin malzeme ye ve espriye iliskin aragti-
ric1 karakteri, belki de en yogun bigimiyle bizim
sanatimizda Kuzgun Acar’in heykellerinde gergek-
lesmistir. Onca metal ¢ubuk ve malzemenin ince bir
islenis bigimiyle bir araya gelisi, titiz bir iscilik
dogrultusunda anlam kazanisi ve yapay 6gelerden
kesinlikle arinigi, dikkate deger bir olgudur. Bu
acidan Kuzgun Acar’in heykelleri, her seyden 6nce
malzemeye hakim olma, malzemenin yaratacagi
olanaklar ¢ergevesinde duyarligi ve soyut mekaniz-
may1 olusturma sorunudur.



Gerek Istanbul Manifaturacilar Carsisi
duvaridaki kuslar1 konu alan demir rolyefi,
gerekse simdi Istanbul Resim-Heykel Miizesi’nde
bulunan demir ¢ivilerin konu olugmus soyut
heykeli dogadan edinilmis izlenimler biitiiniinii
yansitir ama o izlenimler gene de bir uyarici
niteliginden 6teye gegmez. Soyutlamaci bigim
karakteri, heykelin biitiinline egemendir.. Bu tiir
karakterler, kimi zaman dogasal izlenimlere de
gerek duymaz, dogrudan dogruya kendi kisisel
yaratma yetenegine bagli kalir.

Ankara Kizilay Gokdeleninin cephesini
stisleyen ve yakin bir tarihte ne i¢in yerinden
alind1g1 belli olmayan bronz rélyef, bu tiir ¢aligma-
lardan biridir. Metal malzemeyi bir heykel olusumu
igersinde degerlendirme sorunu, Ozellikle heykeli-
mizin son ¢eyrek yiizyili i¢in sanatgilart ugrastiran
ve diistindiiren bir konu olmustur. Diindar
Elbruz’da, Sadi Ozis’te ve IThan Koman’ 1n kimi
caligmalarinda, Kuzgun Acar’1 kuvvetle animsatan
yonelisler vardir.

Cumhuriyetimizin ellinci kurulus y1ldonii-
mii nedeniyle Istanbul’un cesitli yorelerin de
cagdas heykeltiraglarimizin yapitlar yer verme
programi, Kuzgun Acar’1 da degerlendirmis ve
Giilhane Parkina onun alisilmis kisiligini animsa-
tan metal bir heykel konulmustur. Bu heykel, metal
cubuklarin ritmik bilesimini konu almaktadir ve
Kuzgun Acar’1n incelikleri 6ngoren iisliibunu bir
kez daha ortaya koymaktadir.

Acar’1n ilk kisisel sergisi, 1951de heniiz
akademideki 6grenimi sirasinda Istanbul’da Maya
Galerisi’nde diizenledigi sergidir. Bu tarihten sonra
bazi karma sergilere ve bu arada devlet sergilerine
katilmigtir. 1962°deki Devlet Resim ve Heykel
Sergisi’nin heykel dalinda birincilik 6diiliinii almis,
1968’ deki Opera yarigmasinda da mansiyon
kazanmistir.

"Kuzgun Acar sumirsiz yarati yeteneginin ozguirliigii
iginde sadece heykel anlayisinda degil, heykel
malzemesinde de degisiklikler gergeklestiriyordu.
Geleneksel heykel malzemesi yerine giindelik ve
sanat dist sayilan arag-gereci heykele sokuyor ve
daha sonra da dinamik bir iislup i¢inde temel
¢ivileriyle boslugun ¢izime doniistiiriildiigii demir
heykellerinin yapumina koyuluyordu. Bildigimiz
gibi bu heykeller kendisine 1961'de Paris Gengler
Bienali'nde heykel birincilik ddiiltinii kazandirmis-
t1. Béylece sanat¢i giiciinii uluslararast minderde
kanitlamis oluyordu.” Adnan Coker




Bunun yami sira yurt digindaki yarigmali
sergilere de katilmistir. Bunlarin basinda Venedik ve
Sao Paulo bienalleri (iki yilda bir diizenlenen sergi)
gelir. Ama yurt disinda olumlu yankilar uyandiran en
onemli kisisel sergisi ekim ve 5 kasim 1962 de bir ay
Siireyle Paris Modern Sanat Miizesi’nde agik kalmis
olan sergisidir. Acar bu sergisini, ikinci Paris biena-
linde, Paris kentinin 6diiliini aldiktan sonra diizenle-
mistir. S0z konusu sergi dolayisiyla hazirlanan k
yazisinda, giizel sanatlar yoneticisi Clovis Eyraud,
Modern Sanat Miizesi’nde Kuzgun Acar’in yapitlari-
n1 gdstermekten mutluluk duydugunu 6zellikle belir-
tiyordu. Endiistriyel formlar. mekanik parcalar Acar’1
ilgilendirmektedir Eyraud’a gore. Sonra da biitiin
metal cesitleri.. Eyraud o yazisinda, bir rastlanti
sonucunda gordiigli desenlerinden de oOvgliyle s6z
actyor Kuzgun Acar’in ve bu desenlerdeki kuvvetlili-
gi, kolaylhigi, rahatligt ve dinamizmi Oviiyordu.
Bununla da kalmiyor, Paris bienalinin ona verdigi
odiil disinda, yabanci heykeltiraslara ayrilan iki

burstan birinin Kuzgun Acar’a ayrilmasi
gereginden de soz aciyordu.

Kuzgun Acar, Modern Sanat Miizesi’ndeki
bu sergisinden dort yil sonra gene Paris’te Rodin
Miizesi’nde bir baska 6zel sergi daha diizenlemis, bu
sergi de cevrede ilgiyle karsilanmustir.

Olgunluk c¢aginda ve yogun bir calisma
oneminde yitirdigimiz Kuzgun Acar, cagdas heykeli-
mizdeki degisik malzemelerle yeni duyarliklar yarat-
manin, figiirden ¢ok soyuta yonelmenin ve heykelle
mimari olanaklar1 bagdastirmanin geregine goniilden
inanmis, yetenekli ve kisilik sahibi bir sanatciydi.
Ozel koleksiyonlara dagilmis ¢ok sayidaki yapitini
bir araya toplayarak anma sergisi diizenlenmeli ve
Resim-Heykel Miizemizdeki yapitlarini cogaltmanin
yollar1 aranmalidir. Ama korkarim ve sanirim ki, bu
dilegimiz de bos bir kuyuya atilan tastan farksiz
olmayacaktir. Bugiinkii kosullarda iyimser olmaya
bile hakkimiz yok artik..

Milliyet Sanat, 1976

Kuzgun Acar’in bazi eserleri tartismalara sebep
olmus ve sokiiliip depolara kaldirilmistir; Anka-
ra’da Emek Is Hani 'nin on girisine Anadolu nun
coraklasma sonucu kaybettigi topraklart ifade
etmek tizere 1966 da yaptigi biiyiik boyutlu metal
Tiirkiye Heykeli yerinden kaldirildi, depolarda
bekletildikten sonra hurda olarak satildigi yapi-
lan arastirmalarda ortaya ¢ikti;

Metal-Is Gonen tesisleri igin yaptigi heykel 1980
sonrasinda sokiilerek bir depoya kaldirildi,

1997 de hatirlanarak depodan ¢ikarildi ve yerine
asuldi;




Resim: Mustafa Ata

sonra
sesler
duyacaksiniz

Davran Ozer

sona erdi haykirisin kuryeligi

asili kaldi sesim karsi duvara
ylzimi taniyacak tuzla buz aynalar
ve dort kosesi kor saatlerin
gozlerime kiskivrak sadizmi
karanlik

peron onleri 1sikli bekleyisler
kavusmanin gobeginden siiziilen
bal rengi sarap tadinda sarilmalar
ve umut

yengi sarhosluguna bandi ekmegini
oldu iste

gecenin ipe ¢ekildigi saatler
varostan az sonra yola ¢ikacak

taze kiftir kokusuyla uyanacak makinalar
sonra sesler duyacaksiniz

binbir sese acacak gozlerini giines
ayricalikli binbir cama vuracak kendini
aydinligin oykiiciiklerinden

birini daha anlatacak insanlara
sesler olacak dykiilerde

sesimiz olacak sessizligimiz

herkes uykudayken

kol kol gezindigimiz

sonra sesler duyacaksiniz

adimiz olmayacak ayrica
bilmeyecek duymayacaksiniz

ayin gizemine kirilmis diimenlerimizi
rlizgarin kulak memesini 1sirisimizi
yelkovanin sinsi siritislarini

sonra sesler duyacaksiniz

siirler calinacak kulaginiza

dizelerin tek tek dili ¢oziilecek belki
ama eminim

gece konusmayacak asla
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Tiirk siyasetci ve

egitimci.

1905 yilinda
Geng’de dogan M.Rauf 1996

Bingol

yilinda Ankara’da  yasamini
yitirdi. Tim hayatin1 egitime,
egitimin  cagdaslasmasina  ve
yasamin her alaninda laiklesme-
sine adadz.
Gorev yaptigr Sivas'ta 1926
yilinda [lkdgretim Miifettisleri
Kursu'na katildi, burada Ridvan
Nafiz Bey, Kadri Bey (Y o6riikkog-
lu), Resat Semsettin Bey (Sirer),
Ismail Hakki Bey (Tongug) ders
vermekteydi. 25 Agustos 1928
tarthinde yeni yaziyr Ogretme
seferberligine katildi. 1928 yilin-
da yurtdigina egitime gonderil-
mek icin secilen Ogretmenler
arasindaydi. Yurtdisinda Viya-
na'da  Pedagoji  Enstitiisiine
devam etti, Viyana Yiiksek Halk
Okulunda  Kiiltir ~ Felsefesi
dersleri aldi, Paris’te Alliance
Francaise’i bitirdi ve 1931 yilin-
da yurda dondii.
Askerligini
Kiglasinda  6gretmen  yedek
subay olarak yaptig1 sirada
Mustafa Kemal Atatiirk'i gorme
firsatin1 buldu. Askerlik sonrasi
1934 yilinda Izmir'e ilkdgretim
miifettisi olarak atandi. Hasan

Selimiye

I PORTRE

Mehmet Rauf Inan

Ali Yiicel'in milli egitim bakan1
oldugu sirada 17 Nisan 1940
tarihinde Koy enstitiileri kurul-
du. Rauf Inan, Eskisehir Cifteler
Koy Enstitlisine miidiir olarak
atandi. 1945 yilinda Hasanoglan
Koy Enstitiisi  midirliigiine
atandi. 1950'den sonra ilkokul ve
ortaokullarda ogretmenklik
yaptt. 1970 yilinda emekli oldu.
Savas, aci, direnis ve
kurtulus i¢inde bilyliylip okuyan,
siirekli kendini yetistiren {ilkesi-
ne, insanlia sayisiz hizmet
veren Cumbhuriyet ddneminin
aydin egitimcilerinden biridir.
H.Ali Yiicel, I.Hakk:
Tongug, Rauf Inan ve arkadaslari
egitim, kiiltlir yoluyla toplumu
gelistirme, bilingli, liretici insan1
yetistirme i¢in gece gilindiiz
calistilar.  Yurtdisina  bilgisini,
gorglisiinii artirmak i¢in yurtse-
ver, laik insanlar1 gonderdiler.
Rauf Inan iki cilt halin-
de topladign  “Bir  Omriin
Oykiisii” adli  kitabinin  bir
boliimiinde yillar1 soyle anlatir:
“Tirkiye Cumhuriyeti’nin  bir
egitim ve ekin Devleti olmak
niteligi kazandigt o yillarin
atilimlarin1 6grenenler, anlayan
baslar, duyan yiirekler —inan1yo-
rum ki- su kaniya varacaklar:

Halkevlerini, kdy ensti-
tilerini, egitmen  orgiitlerini,
timiiyle koOy egitimini, halk
egitimini yok edenler, yalniz
Tirk ulusuna degil, insanliga,
ozellikle gelismekte olan tilkele-
re kotiliik etmisler, ¢ok seyler
yitirtmiglerdir.” diyen Rauf Inan
ayni kitapta:

“Egitim, gozleri iyi goOrmeye,
kulaklart iyi isitmeye, elleri iyi is
yapmaya, beyinleri iyi diistinme-
ye, agizlann iyi konugmaya,
yiirekleri iyi duymaya, insan1 iyi
davranmaya aligtirmaktir, ona bu
aligkanliklar1 kazandirmaktir.”
1935’te  izmir Milli Egitim
Miidiir Yardimcis1 iken ilk&gre-
tim Genel miidiirii olan Ismail
Hakki Tongug, onu kadrosu icine
almisti. Manisa Milli Egitim
Midiirliigii  yaparken bu ilin
Horozkoy’inde agilan Egitmen
Kursu’na miidiir yapildi. Burada
kdy insanini yakindan tanidi ve
onlarin yaraticiliklarma hayran
oldu. Asil Kkariyerini 1940’ta
atandig1 Cifteler kdy Enstitii-
sii'nde gosterdi. Daha sonraki
yillarda toplumcu aydinlarin
model aldig1 enstitii onun bagin-
da  bulundugu  Cifteler’dir.
Ogrencileri yonetime katti.



fkinci Maarif
Strasi’'nda ahlak egitiminin i
egitimi  anlamma  geldigini

savundu. Hasanoglan Koy Ensti-
tiisit ve Yiksek Koy Enstitiisii
Midiirliigine getirildi. Burasi
enstitiilerin ~ bir  laboratuvari
haline geldi. 1946°da Indnii’niin
istegiyle midiirlikten alinarak
ilkdgretim  mifettisi  yapild.
Ulus Ortaokulu miidiirliigiine,
oradan da Dordiincii Ortaokul
matematik Ogretmenligine
nakledildi. 1949°da da Aksa-
ray’a slirtildi. Burada sorgula-
madan gecirildi ve takip altina
alindi. Ankara’ya 1953’te 6gret-
men olarak donebildi.

Ama bu seckin miicade-
le ve kiltir adami yilmadi,
kiismedi, lilkesi ve insanlik i¢in
caligmay1 stirdiirdii.

Rauf Inan, UNESCO

genel kurul ve yonetim kurulu
dyeligi, Halkevleri Atatiirk
Enstitiisii  tiyeligi, Halkevleri
yonetim  kurulu bagkanliklar
yapmustir.
Ayni kusak egitimcilerden M.
Ali Eren kendisi hakkinda "..de-
gerli Egitimci M. Rauf Inan'in
“Bir insan zamanini degerlendir-
digi oOlciide insandir.” dedigini
ve bunu c¢ok Onemsedigini.."
aktarmaktadir.

M. Rauf Inan; Ezberci
egitimle miicadele etmis, cocuga
gorelik ilkesi tlzerinde ¢ok
durmustur. Tiirkiye Ogretmen
Dernekleri Milli Federasyonu
yonetim  kurulu, bagkanligi
gorevlerinde bulundu. 1968’de
toplanan Devrimci Egitim Stra-
st’na getirdigi iki Oneriden biri
askeri okullara kdy ¢ocuklarinin
da girebilmesi i¢in bu okullarin
yurdun her yanina yayginlagsma-
s1, digeri ise devrimci egitim
atitliminin  yapilabilmesi  i¢in
devrimei Ogretmenlerin - Orgiit

lokallerinin  birer egitim ve
kiiltiir yuvasi olmasi, dinamizmi
6ldiiren oyunculugun buralardan
kaldirilmasidir.

Ona gore egitim yalniz-
ca bir aydinlanma arac1 degildi,
yoksullarin,  ¢alisan  halkin
hizmetinde olmas1 da gerekiyor-
du. Bu idealine sonuna kadar
bagli kaldi. Siyasi iktidarlarin

onlinde  egilmedi.  Yeniden
emperyalizmin giidiimiine
girildigi donemde Tiirkiye’ye

dayatilan egitim anlayiglarina
kars1 Omriiniin sonuna kadar
miicadele etti.

Parali  egitim  onun
aklimin almayacagi bir uygula-
maydi. Zorunlu ve parasiz
egitim uygulamasini gii¢lendir-
mek i¢in bagka tlkelerin anaya-
salarinda egitimle ilgili madde-
leri ¢evirip yayimladi.

Laik  egitim  onun
vazgecemeyecegi ilkelerden
biriydi. 1982  Anayasasi’na
zorunlu din dersleri konulunca
buna kars1 c¢ikti. Bu gorlsiini
defalarca da tekrarladi.

Dayaksiz, sevgiye,
hosgoriiye dayanan bir egitimi
savunuyordu. M. Rauf inan K&y
Enstitiilerinin Kurulusunun 41.
Yildoniimi i¢in kaleme aldig1
bir yazisinda;

“Cumhuriyet'in yurtta buldugu
egitim diizeni —daha dogrusu
diizensizligi—  bir  felaketti.
Gergekte, ancak  «yoktur!»
denmemek i¢in vardi. Okullari-
miz ilkinden yliksegine dek
orneklerini Bati’dan, onu da
bozarak  almislardi.  Ulusal
gerceklerimizden, gereksinme-
lerimizden habersiz kurumlardi.
Ders konular1 bile, tarihine,
cografyasina varincaya dek,
yabancidan almmuist;;  yurdu-
muzdan, ulusumuzdan ¢ok,
Batry1, 6rnek aldigimiz iilkeleri

Ogrenir; onlardan sinav verebi-
lirsek diploma alabilir, okumus
sayilirdik. Medrese c¢aginda
Arap okullari, mektep caginda
Fransiz  mektepleri, onlarin
dersleri, programlari, orgiitleri
bize aktarilmisti.

Cumhuriyetten 20 yil
once koca Osmanli iilkesinde
devletin «idadi» denen ortadgre-
tim derecesinde 60 tane okulu
bile yokken, yabancilarmki
60'tan ¢oktu; Ogrenci sayisi da
kat kat fazla idi. Istanbul disinda
3 tane ylksekokullari, 1914'te
100'den ¢ok Oksiiz yurdu vardi
yabancilarin.

Yurduna yabanci

bir egitim :

Egitimimiz bunun igin,
ulusun gergeklerinden gerekse-
melerinden habersiz, halktan
uzak, tamamiyla uzakti. Bati
hayrani, ona asik, sadece tiiketi-
ci, laf¢i, gevsek, yavas, asalak,
gosterigei bir yari aydmn sinifi
yetistiriyordu. Yurt i¢in gereksiz,
yararsiz bilgiler ezberletilerek
yogrulan kafalar yorgun diisii-
yor; kendi durumumuzu diisiine-
mez, bagkalarin1 bagimli, bilimi
de, sanat1 da —kendi tarihimizi
bile—  baskalarindan  alan
kopyaci, kendimizi bile bagkala-
rmin goziiyle goren, halki ile
ilgisini kesmis, sadece kendi
refahinin ¢abasinda ve altsanma
(asagilik)  duygusunda  bir
somiirgelik tipi olmustu, aydini-
miz. Zaten ylksekdgrenim pek
yoktu, olan1 da gonengli sinifla-
rin tekelinde idi. Bir tek askerlik,
subay egitimi ulusal olarak
kalabilmisti. Bunu da yurdun
cesitli yerlerinde actig1 bir¢cok
ortaokullara halk ¢ocuklarim
alip hazirlayarak, yiiksek Harp
Okuluna, Harp Akademisine
yetistirerek saglayabilmisti.




Gergek ulusgu, uyanik, bilingli
aydmlar da oluyordu; ama tek
tikk, cokaz sayida. Koy okulu
diye bir kavram yoktu. Oteki
okullar da en ¢ok Istanbul’da,
biraz da o zamanki —Selanik
gibi— birka¢ biiyiilk sehirde
toplanmigti. Memleket bombogs
birakilmisti; bu da yabancilara,
bize diigman yurttaslar ve onlara
gonillii hizmetliler yetistirmek
icin genis olanaklar vermisti.

Iste Cumhuriyet, bdyle bir
egitim, daha dogrusu egitim
yoklugu devralmsti.

Koy icin ulusal egitim:

Onun i¢in, Gazi Musta-
fa Kemal siirekli olarak bu konu
tizerinde duruyordu ve egitimci-
lerimiz gergek ulusal egitimi
arama, onu  gerceklestirme
zorunlugunda idiler. Bu ancak,
adma halk denen, koylii denen
biiyiik kitleden, tabandan bagla-
makla olurdu. Bunu da Hakki
Tongug buldu, mimarlhigini yapti
ve uyguladi. Mustafa Kemal
Pasa, «Memleketin  gergek
sahibi ve efendisi, gergek tiretici
olan koylidiir.» dedikten sonraki
o agir uyarilari, bu yurdu yone-
tenlerin ve yonetecek olanlarin
kafalarina sokmak i¢in yapmaist.
Koy Enstitiilerini kuranlar O'nun
bu emrini en iyi anlayanlardi.

Bugiine kadar

siirseydi :

1946'daki tutusla
bugiine kadar siiriip gelseydi ne
olacakt1?
* En kiiciik yerlesme yerlerimiz-
deki insanlar bile okula, egitime
kavusacakti. 1970 niifus
sayiminda okur-yazar oran1 %
100 c¢ikacakti, hem de Hakka-
ri'nin kdy kadinlarinda bile.
* Enaz 3 500 kdy. Bolge okulu
kurulmus bulunacak, her biri
kendisine bagli koylerin ekin
(kiiltir) ve kalkinma merkezi

olacakti; her ¢esit saglik, tarim
kooperatifi, teknik kuruluslari ve
araglariyle, koy okullarimiz,
bugiinkii sefalet i¢cinde olmiya-
cakt1.

* Kby 6gretmenleri 1946 Biitce
Kanunu’na konmus bulunan
denetmen, danigman ve gezici
bas6gretmenlerin sik stk
yardimlariyla yalnizlik, bunalim
nedir bilmeyeceklerdi.

 Biitlin yurtta nitelikli insan
giicli saglanmis olacak, bugiinkii
gibi kdylerde 25 milyar bos saat
ziyam1  kalmayacakti.  Ciinki
cesitli el sanatlar1 ve isletmecilik
koylere yayilacakti.

* Sanayilesmeye gecis bu
nitelikli is giicli ile ¢ok olumlu
bir ortamda ve c¢ok verimli
olacakt1.

* Disardan tereyagi, yag, piring...
vb. almak zorunlugu kalmaya-
cak, bugiinkii ilkel yontemlerle
tek cesit tarimin (monokiiltiir)
yerini ¢esitli tarim (polikiiltiir)
alacakt.

* Koyler baglar; bahgeler,
ormanlar  icinde olacakti.
1860'tan sonra artik kdye hizl,
cok sayida saglikei, ebe, tarimci,
teknikei, kooperatifci, yonetici
yetistirilecekti.

* Ne kizamiktan sehit yavrulari-
miz, ne de koleradan korkumuz
olacakti. Uretim, satis koopera-
tifleri ile agalik, ¢iftlik agaligi,
vurgunculuk, tefecilik somiirii-
cliliik, yaricilik, marabacilik
kalmayacak, herkes emeginin
hakkin1 alacak; sehirlere bol
besin ucuza saglanacakti.

. Koéylimiin  pazarlama,
satin alma giicii, yasama diizeyi
yiikselecek, bununla da ticaret,
ulasim, onlarla birlikte is yerleri,
is olanaklar artacak; gazete,
dergi, kitap ¢ok ¢cok okunacakti.
. Herhalde niifus patla-
mas1 duracak, kalkinma hiz1
yiikselecekti; hem de bugilinkii

borglarin ve getirdikleri olumsuz

sonuglarm  altina  girmeden.
Anayasadaki «temel haklary,
«kaderde, kivangta, tasada

ortak» hiikiimleri gergeklesmis
olacakt.

*  Yasama  Meclislerimizde
halkin, koyliiniin bilingli temsil-
cileri bulunacak, onlarin sorun-
larin1 ortaya dokecek, o sorunla-
rin ¢dziimil i¢in calisacaklardi.
Her yil o sorunlar ¢ozecek
birgok kanunlar c¢ikacak ve
muhakkak uygulanacakti. Her
koylii, herkes hakkini istemeyi
bilecekti.

+ Ozlemi edilen gergek demok-
rasi  yurdumuzda yerlesmis
olacakti. Ve Tirkiye gelismekte
olan iilkelere kalkinmanin, gelis-
menin yollarin1 gosteren, tarih-
sel 6devini yapen bir memleket
olacakt.

Bir koy enstitiisli gretmeninin o
giinlerin coskusuyla soyledigi
gibi : «Ben 6lmeden bu vatan
elbet cennet olacak» Ozlemi,
ilkiisii gergeklesecekti” olarak
ifade etmistir.

H.A. Yiicel’in, Rauf Inan’nin ve
arkadaglarmin = 6gretim  birligi
icinde verdigi laik, iretici
egitimden, egitimdeki firsat ve
olanak esitliginden bugiin ¢ok
uzaklagildi.

Ancak ileriye doniikk umudumuz
hi¢ sonmedi, sonmeyecek. Onla-
rin disiinceleri giiniimiiz kosul-
larina uyarlanarak er ge¢ uygula-
nacaktir.

Ekenek Yayin Kurulu



istencimiz Kucak agmakyeni giine
ve getirdiginde sarilmak

. . o silip atmak kisir dongiileri
Giirsel $ahinoglu mutluluga ulasmak istencimiz

kaynatmakla seker olmaz katran
ama
katran katranligiyla kalsin
biz mutluluga mutluluk
tatliliga tat katalim
el ele halkalanip oynayalim
ozlemler,
beklentiler aska dair olsun
Kalkmali dengesiz dagilim
Kalkmali {islere yataklik
Kalkmali kula kulluk
Kucak agmak yeni giine
ve getirdiginde sarilmak

silip atmak kisir déngdileri

ozgiirliige ulasmak istencimiz.

Resim: Mustafa Ata




Pedofili

Prof.Dr. Ayten Erdogan
Balikli Rum Hastanesi Cocuk Psikiyatristi

Son yillarda ¢cocuklarin cinsel istismarmnin
¢ok onemli bir halk sagligi sorunu oldugu kabul
edilmektedir. Cocuklara cinsel istismarda bulun-
mak tibbi bir tan1 olmadigi, her ¢ocuga cinsel
istismarda bulunan kisinin de pedofilik olmadig1
bilinmektedir.

Pedofili en az 6 aylik bir siire boyunca,
kiside ergenlik donemine girmemis bir ¢o-cukla ya
da c¢ocuklarla cinsel etkinlikte bulunmayla ilgili
yogun, cinsel yonden uyarici fantezilerinin, cinsel
diirtiilerinin ya da davraniglarinin yineleyici bi¢im-
de ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmistir. Genellikle
eylemlerini gizli yaptiklart ve tedavi i¢in bagvur-
madiklart i¢in Pedofili olgularmin yayginligini
belirlemek miimkiin olamamaktadir. Diger cinsel
saldir1 yapan gruplarla karsilastirildiginda Pedofili
bireylerin daha biiyiik yas grubunda olduklari,
eylemlerin yapildig1 ortalama yaslarin ise 40-70
yas arast oldugu gosterilmistir.

Pedofili bireylerin bliylk ¢ogunlugu
erkeklerdir. Cocugun cinsel istismar1 sozel
istismar, cinsel organlarimi gosterme, g¢ocuklari
soyma ve seyretme, cinsel iliskiye tanik etme,
cinsel organini siirtme, bedenine cinsel amagla
dokunma, oksama, miistehcen yaymlara konu
etme, agza, vajinaya ve/veya aniise jenerasyon gibi
cok cesitli sekillerde ortaya ¢ikabilmektedir. Pedo-
fili olgularmin eylemlerinde genellikle zor kullan-
madigi, aksine 6nce masum dokunma sonra uygun-
suz dokunma, acik resimler gdsterme, porno
izletme gibi bircok fizik manipiilasyon ve desensi-
tizasyon uyguladiklart gosterilmistir. Bu bireyler
i¢in internet ortami bilgi edinme, magduru belirle-
me ve iliski kurma, fantezi gelistirme, diger sapkin-
l1g1 olan kisilerle baglanti kurma gibi bircok istek
ve ihtiyaglarin1 kargilamak icin bir ara¢ olmaya
baslamistir. Pedofili bireylerin eylemlerinin nadir
olarak impulsif bir cinsel eylem olarak ortaya
ciktig1, biiylik cogunlugunun 6nceden planlandigi
gosterilmistir.

Pedofili bireylerin aile i¢inde ve disinda sosyal
temasi smirli, ige kapanik, esi ya da ailesiyle sicak
iliski kuramayan psikopati, psikoseksiiel ve sosyal
acidan immatiir kisilik 6zelliklerine sahip oldugu
belirtilmektedir. Pedofilik egilimin ortaya ¢ikma-
sinda gelisimsel, ailesel ve ¢evresel faktorler ve bu
faktorlerin etkilesimi gibi bircok faktoriin etkili
oldugu anlasilmaktadir. Uzun siireli psikoterapi,
farmakolojik tedavi sonrasinda cinsel arzu ve istek-
te azalma saptanmasina karsin bu bireylerin gocuga
cinsel yonelimlerinde bir farklilik tespit edilmedigi
igin glinimiizde pedofilik bireylerin tedavisinde
hedef ¢ocuklara cinsel yonelimi degistirmek olma-
yip, yeniden eylemde bulunma oranlarini azaltma-
ya yoneliktir. Kimyasal kastrasyon adi verilen
erkeklerde libidoya etkisi olan testosteron diizeyini
diisirmek, bu yolla cinsel eylem sikligin1 azaltmak
konusu son yillarda énem kazanmigtir. Tedavide
sik1 adli ve klinik izlem ve raporlama, kimyasal ve
cerrahi kastrasyon, psikoterapi ve psikofarmakolo-
jik ilaglarin kombine olarak kullanimi en biiyilik
yarar1 saglamaktadir

Cinsel istismart ortadan kaldirmanin en
etkin yolunun olusmasimi onlemek oldugu bilin-
mektedir. Ulkemizde pedofilik bireylerin yargilan-
masi ve cezalandirilmasinda biiyiik sorunlar yasan-
masi, sucun tekrar iglenmesinin Onlenememesi
nedeniyle bu bireylerin saptanmasi, kayit altina
alinmasi ve tedavisi ile ilgili yasal diizenlemelerin
acilen yapilmasi Onerilir. Cocuklarin cinsel olarak
istismar edilmesinin 6niine gegmek i¢in pedofilik-
lerin Ozelliklerini tanimak, bdyle bir egilimin
ortaya ¢ikmasina neden olan faktorleri tespit etmek
gerekmektedir.

Son yillarda ¢ocuklarin cinsel istismarimnin
¢ok 6nemli bir halk sagligi sorunu oldugu kabul
edilmektedir. Cocugun cinsel istismari, riza yasinin
altinda bulunan bir ¢ocugun, cinsel agidan olgun
bir yetiskinin cinsel doyumuna yol acacak bir
eylem icerisinde yer almasi ya da bu duruma goz
yumulmasi olarak tanimlanmaktadir.



Pedofili kriminal ya da adli bir kavram degil, klinik
bir tanmidir. Kriminal alanda kullanilan cinsel saldir1
kavrami herhangi bir kisiye istegi disinda veya zor
kullanarak yapilan cinsel eylemleri igermektedir.
DSM-IV-TR (Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve
Saymmsal El Kitab1 Gozden Gegirilmis 4.Bask1)
tanidl¢iitlerine gore pedofili en az 6 aylik bir siire
boyunca, kiside ergenlik donemine girmemis bir
cocukla ya da ¢ocuklarla cinsel etkinlikte bulunma
ile ilgili yogun, cinsel yénden uyarici fantezilerinin,
cinsel dirtiilerinin ya da davraniglarinin yineleyici
bir bicimde ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmistir.
Kisinin, bu cinsel diirtiilere gore davranmakta
olmast ya da bu kisinin cinsel diirtiileri ya da
diigslemlerinin (fantezileri) belirgin bir sikintiya ya
da kisilerarasi sorunlara neden olmasi tanmi i¢in
gerekli bulunmaktadir. DSM-IV-TR tani 6l¢iitlerine
gore pedofili tanis1 konabilmesi i¢in kisinin en az
16 yasinda olmasi ve cinsel etkinlikte bulundugu
cocuklardan en az bes yas daha biiyilk olmasi
gerekmektedir. Pedofili hastalarinin ¢ocuga cinsel
ilgisinin genellikle ergenlik yillarinda ortaya ¢iktig:
bildirilmektedir, ancak erigkin yasta da gelisebildi-
gini gosteren veriler bulunmaktadir. Ergenlerde tani
koymada kiginin duygusal ve cinsel gelisim diizeyi-
ni dikkate almak gereklidir.[8] Belirli bir olay
sonrasinda pedofili tanis1 diisliniiliiyorsa olayin
kisinin yargilama fonksiyonlarini etkileyecek mani
gibi bir psikiyatrik rahatsizlik ya da madde kullani-
mi1 sirasinda olup olmadiginin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Belirli bir eylem mevcut ve eslik
eden bir psikiyatrik rahatsizlik ya da madde kullani-
mu varsa kisinin daha 6nceki cinsel tercih, fantezi ve
eylemleri dikkate alinmalidir. Pedofili hastalarinda
hasta olmadigi ya da alkol madde kullanmadig:
donemlerde de ¢ocuga yonelik cinsel ilgi ve fan-te-
ziler bulunmaktadir. Bu yazida cinsel istismar
baglaminda pedofilinin yaygmlig, klinik 6zellikle-
r1, nedenleri ve tedavisi ele alinacaktir.

Cocuga Yonelik Cinsel istismarin

Yayginhgi

Caligmalar  incelendiginde  ¢ocuklara
yapilan cinsel istismarin yayginhigi konusunda
bildirilen oranlar biiyiik farkliliklar gostermektedir.
Cinsel istismar sik rastlanan ve genelde yillarca
siiren bir durum olmakla birlikte siklikla gizli
kalmaktadir. Birgok ¢ocuk, inanilmayacagi, eylem
nedeniyle kendilerini suglayacaklar1 ve zarar
gorecekleri  korkulart nedeniyle tekrar tekrar

istismara maruz kalmaktadir. Bu nedenle ¢alisma-
larda sadece bildirilen ya da bir sekilde agiga ¢ikan
olgularm siklig1 bildirildigi, gercek yaygmligin ¢ok
daha yiiksek oranda oldugu ve olgularin yalnizca
%15’inin bildirildigi ya da aciga ¢iktigi tahmin
edilmektedir.

Calismalarda ¢ocuklukta cinsel istismara
maruz kalma sikligimin %10-40 oldugu, cinsel
istismar kurbanlarinin %53’iiniin 14 yasin altinda
oldugu bildirilmektedir. Geligmis iilkelerde yapilan
caligsmalarda c¢ocuga yonelik cinsel istismarin
yaygmhiginin sanildigindan ¢ok daha fazla oldugu
gosterilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
(ABD) istatistikler kiz ¢gocuklar %12-32’1, erkek
cocuklarin ise %3-16’sinin 18 yasindan 6nce cinsel
istismara maruz kaldiklarin1 gdstermektedir. Ulke-
mizde cocuga yonelik cinsel istismarin sikligina
iliskin saglikl istatistik verileri ve arastirma sonug-
lar1 bulunmamaktadir. Ancak Cocuk Koruma
Kanunu ve yeni Tiirk Ceza Kanununun 2005 yilin-
da yiiriirliige girmesinden itibaren cinsel istismarin
istismara ugrayan birey, onlarin aileleri ve toplum
tizerindeki ciddi sonuglarma iliskin farkindaligin
6nemli bir bigimde artt1g1 goriilmektedir.

Pedofilinin Yayginhg:

Genellikle eylemlerini gizli yaptiklar1 ve
tedaviye bagvurmadiklari i¢in pedofili olgularinin
yayginligint belirlemek miimkiin olamamaktadir.
Elde edilen verilerin ¢ogu adliyeye intikal etmis
olgularim belirlenmesinden olusmaktadir ve gergek
yayginligi gostermemektedir. Pedofilik fantezisi
olup eyleme gecirmeyen veya eyleme gecirip bildi-
rilmeyenlerin oranlarini belirleme imkani bulunma-
maktadir. Bu alanda yapilan bir¢ok ¢aligma pedofi-
liklerin 1isledikleri suclarin seri halinde birgok
cocuga kars1 oldugunu, bunlarin ¢ogunun da adli
mercilere yansimadigini ortaya ¢itkarmaktadir.

Cocuklara cinsel istismarda bulunmanin
tibbi bir tan1 olmadigi, ¢ocuga cinsel istismarda
bulunan her bireyin de pedofilik olmadigi bilinmek-
tedir. Ayni yas grubu ¢ocuklar arasinda, zor kullan-
madan, act ¢ekmeye ya da herhangi bir utanca
sebep olmayan cinsel oyunlar ¢ocuklarin kimlik
arayiglariyla ilgili masum arastirmalar olarak deger-
lendirildiginden cinsel istismarla ayirimi énemlidir.

Cocuga yonelik cinsel istismarda bulunan-
larin yaklasik olarak yarisinin bu tiir eylemlerine
ergenlik yillarinda basladigi bilinmektedir.




Bu durum ergenlik yillarinda cinsel davranig bozuk-
lugu gosteren biitlin olgularin erigkin yillarinda
cinsel istismarda bulunacagini goéstermese de, bu
veriler ergenlik yillarinda ¢ocuklara cinsel eylemde
bulunulmasinin sadece ergenlik yillarinda olmus
cinsel davranis bozuklugu olarak degerlendirilme-
mesi gerektigine igaret etmektedir.Bu yaslarda bir
eylem tespit edildiginde ergen i¢in gerekli tedbirler
alinip, tedavi yontemleri kullanilirsa eriskin
yillarinda ortaya ¢ikabilecek ciddi sorunlarin dniine
gecilebilir. Cocuklara cinsel istismarda bulunan
kisilerin yaklagik ~ %88’inin halihazirda ya da
gelecekte pedofili tanisi alacag bildirilmektedir.

Pedofilinin Klinik Ozellikleri

Pedofili olgularinin fantezilerinin genellik-
le benlige yabanci (egodistonik) ve rahatsiz edici
olmadig1r bilinmektedir. Bu nedenle psikiyatri
kliniklerine tedavi bagvurusu yapmalari ¢ok nadir
olup, genellikle cocuga cinsel taciz nedeniyle adli
olaylar sonucu kliniklerde goriiliirler.[21] Cocuga
yonelik cinsel istismarda bulunanlarin eylemlerinin
nadir olarak impulsif bir cinsel eylem olarak ortaya
ciktig1, biiyik cogunlugunun onceden planladigi
gosterilmistir.

Bu kisilerin ¢ogunlugunun istismar ettikle-
ri ¢ocuklart 6nceden tanidiklari, bu tanigiklik duru-
munu sectikleri magdura yakinlagma ve onun
istismart i¢in ortam hazirlamakta kullandiklari
bir¢ok bilimsel ¢alismada saptanmustir.
Eylemleriyle yiizlestirildiklerinde eylemi tipik
olarak Ogretme, ¢ocugun zevk aldigi, ¢ocugun
tesvik ettigi gibi bahanelerle kiiciimseme ya da
aklamaya calisirlar. ABD Adalet Bakanligina bagh
calisanlar karsilastiklar1 pedofili olgularinin savun-
ma Orintilerini incelediklerinde; kullandiklari
savunmalari genel olarak bes baglik altinda topla-
miglardir. Bunlar;

. Inkar ("¢ocugu kucaklamak su¢ mu? " vb.),
. Kii¢timseme ("sadece bir kez oldu," vb.),

. Akla yatkin hale getirme ("erkek ¢ocuklar-
dan hoslanan biriyim", "¢cocuk sapig1 degilim" vb.),
. Uydurma ("aragtirma projesi i¢in kullani-
yorum" vb.),

. Saldirma (¢ocuga, polise, doktora vb.)

olarak belirlenmisgtir.

Pedofili siiresinin genellikle ¢ok uzun
oldugu bilinmektedir. Bu konuda yapilan ¢aligma-
larda diger cinsel saldir1 yapan gruplarla karsilasti-
rildiginda pedofilik bireylerin daha biiylik yas
grubunda olduklari, eylemlerin yapildigi ortalama

yaglarin ise 40-70 yas arasi oldugu gosterilmistir.
Pedofili hastalarinda % 50-70 oraninda diger parafi-
liler (frottorizm), teshircilik (ekshibisyonizm),
rontgencilik (voyu-rizm), sadizm ektan1 olarak
bulunabilir. Cinsel eylem tiirii olarak ensest, ergenle
veya zorla yapilan eylemlerde penetrasyon daha sik,
bunun disindaki durumlarda cinsel organa temas,
oksama gibi eylemleri daha ¢ok tercih ettikleri
saptanmistir.

Pedofili olgularinin biiyikk ¢ogunlugunun
erkek oldugu tespit edilmistir. Cocuga cinsel
istismar yapanlarin i¢inde kadin oran1 %1-6 oranin-
da bildirilmistir. Abel ve Harlow, ¢ocuklara cinsel
istismarda bulunan 4007 kisinin incelenmesi sonucu
sadece %1’inin kadmn oldugunu tespit etmisler,
ancak genel olarak kadinlarin bildiriminin disiik
olmasi nedeniyle bu oranin gerg¢ek orani yansitma-
digin1 ifade etmislerdir.

Pedofilinin Sitmiflandirilmasi

Pedofili olgularinin bazi 6zelliklerine
dayanilarak ¢esitli siniflandirmalar ortaya konmus-
tur. Baz1 yazarlar pedofilik bireyleri tercih ettigi yas
grubuna gore ergenlik (puberte) Oncesi yas grubu
cocuklart tercih edenler (pedofiller (pedophiles)) ve
ergenlik sonrasi yas grubu ¢ocuklar tercih edenler
(hebefil-ler (hebephiles)) olarak ikiye ayirmaktadir.
Sadece cocuklara cinsel ilgisi olan olgular secici
pedofili (exclusive pedophile); hem ¢ocuklara hem
erigkinlere cinsel ilgisi olan olgular segici olmayan
pedofili (nonexclusive pedophile) olarak degerlen-
dirilmektedir. Abel ve Harlow pedofili olgularinin
%7’sinde sadece ¢ocuklara yonelik cinsel ilgi
bulundugunu tespit etmislerdir. Fiziksel olarak
sadece olgunlasmis ¢ocuklari tercih edenler (telofi-
li-teleiophile) ve sadece bebekleri segenler (infan-
tophilia;infantfili) gibi alt gruplandirmalar da yapil-
maktadir. Sadece kars1 cinse yonelen pedofili
olgular1 heteroseksiiel pedofili; ayni cinse yonelen
pedofili olgulart homoseksiiel pedofili; hem kars
cins hem de ayni cinse yonelimi olan olgular bisek-
siiel pedofili olarak adlandirilmaktadir. Kiz ¢ocuk-
lara yonelen pedofili olgularinin genellikle 8-10 yag
arasi ¢cocuklar sectikleri, erkek cocuklara yonelen-
lerin ise genellikle 10-13 yas arasini tercih ettikleri
saptanmistir. Biseksiiel pedofiliklerin ortalama 27.3
¢ocugu istismar ettikleri, homosekstiel pedofilikle-
rin ortalama 10.7 ¢ocugu istismar ettikleri, hetero-
seksiiel pedofiliklerin ise ortalama 5.2 g¢ocugu
istismar ettikleri bildirilmektedir.



Cocugun Cinsel Istismarinn Ozellikleri

Cocugun cinsel istismar1 sozel istismar,
acik sacik telefon konusmalari, ¢ocuklara cinsel
organlarini gosterme (ekshibisyonizm; teshircilik),
cocuklar1 soyma ve seyretme (voyurizm; rontgen-
cilik), cinsel iliskiye tanik edilme, cinsel organini
siirtme (frotterizm), bedenine cinsel amagla dokun-
ma, oksama, miistehcen yayinlara konu etme, agza
vajinaya ve/veya aniise penetrasyon gibi ¢ok farkli
sekillerde olabilmektedir. Pedofili olgularimin
genellikle bu cinsel eylemler i¢in zor kullanmadigi,
aksine Once masum dokunma sonra uygunsuz
dokunma, agik resimler gosterme, porno izletme
gibi bircok fiziki manipiilasyon ve duyarsizlagtirma
yontemlerini kullandiklart gosterilmistir. Tiirki-
ye’de yapilan bir caligmada istismara ugrayan
¢ocuklarin tamaminin temas igeren cinsel istismara
maruz kaldig1 ve tanimlanan istismar davraniglarin-
dan anal siirtinmenin erkek cocuklarda, dokun-
ma-oksama ve Opmenin kiz ¢ocuklarinda yiiksek
oranda saptandig1 belirtilmektedir. Ayrica yas
arttikca cocuklarin birden cok istismar sekline
maruz kaldigi, beden biitiinligiiniin bozuldugu ve
kiz ¢cocuklarinda yasin yiikselmesine paralel olarak
vajinal penetrasyon seklindeki istismarin arttigi
bulunmustur.

Cocuklarin cinsel istismarinda faillerin
%60-%70’1 akrabalar, komsular, otorite figiirleri
gibi ¢ocugun bildigi ve giivendigi kisilerdir. Pedo-
filik bireyler planlayarak, c¢ocuklara gozlemsiz
bigimde yakin olabilecekleri bakicilik, komsu,
servis soforliigli gibi mesleklere ve konumlara
yerlesirler. Cocuklara yakinlasmak i¢in onceleri
cocugun ve ailenin giivenini kazanacak davranis-
larda bulunurlar. Pedofilik bireylerin eylemlerini
gerceklestirmek icin tercih ettigi yer genelde ¢ocu-
gun tanidigr bildigi yerlerdir. Kiigiik ¢ocuklar ve
kiz ¢ocuklarinin ¢ogunlukla kendi evlerinde ya da
pedofilik bireyin evinde, ergenlerin ve erkek
cocuklarin ise ev disindaki yol kenari, agagliklar,
okul, oteller gibi yerlerde cinsel istismara ugradik-
lar1 gosterilmistir. Siddet igeren cinsel saldir
olaylarin yaklasik %70’inde ise ¢cocuklar istismar-
cilart tanimamaktadir. Istismar edilmek iizere
se¢ilen ¢ocuklarda belli aile Ozelliklerinin One
ciktig1 gorlilmektedir. Bunlar; ebeveynlerin bosan-
mis ya da 6lmiis olmasi, diisiik egitim ve sosyoeko-
nomik diizeye sahip olma, cogunlukla babalarin
ilgisiz ve uzak oldugu olgulardir.

Cocuklar kolayca giliven duyduklari,
kolayca korkutulabildikleri ve kandirilabildikleri

icin istismara cok agiktirlar. Istismar eden kisi
yakinlar1 ya da akrabalari ise, tacizci tehdit etmisse,
hi¢ kimsenin kendilerine inanmayacagini, anne
babalarinin ve sevdiklerinin goziinde degerlerini
yitireceklerini, etiketleneceklerini diistindiiklerin-
den veya cinsel istismari anlama ya da anlatma
kapasiteleri heniiz gelismemis oldugundan ¢ocuk-
lar yasadiklar1 istismar olaymi anlatmazlar ya da
anlatamazlar. Cocuklugunda istismara ugrayip da
bildirmeyen kisilerle bunun nedenini arastiran bir
calismada; ¢ocuklar tarafindan en ¢ok verilen yanit
kendilerini eylemden dolay1r sorumlu hissettikleri
(%57.7) ve eylemi yapan kisiye olan bagliliklar
nedeniyle  cezalandirilmasini  istememeleridir
(%44.2).

Pedofilide Kisilik Ozellikleri

Pedofilik bireylerin kisilik o6zelliklerini
belirlemek birgok alt grup oldugu i¢in zordur. Bu
bireylerin ¢ogunun kisilik patolojilerine sahip
olmalarina karsin kisa siireli karsilasmalarda ve
muayenede kendilerini normal olarak gdsterebil-
mektedirler. Pedofilik bireylerin aile iginde ve
disinda sosyal temasi sinirli, ice kapanik, esi ya da
ailesiyle sicak iliski kuramayan psikopatik, psiko-
sekstiel ve sosyal agidan olgunlasmamis kisilik
ozelliklerine sahip olduklart uzun yillardir belirtil-
mektedir.

Cohen ve arkadaslarinin Miza¢ ve Karak-
ter Envanteri (Temperament and Character Inven-
tory) kullanarak 20 heteroseksiiel pedofili olgusunu
kontrollerle karsilastirdiklar1 ¢alismada; pedofili
olgularinda zarardan kagmma skorlarinin yiiksek
oldugu, yenilik arama puanlarinda ise fark olmadi-
&1 bulunmustur. Bu sonuglar1 dikkate alarak Cohen
ve arkadaslar pedofilik bireylerde diirtiisel-agresif
ozellikten c¢ok (sonu¢ diisiinmeden, plansiz)
kompulsif-agressif 6zelliklerin (diirtiileri bastirmak
icin Onceden planlanarak yapilan) baskin oldugu
sonucuna varmiglardir. Diger bir¢cok c¢alismada
pedofilik bireylerin empati yeteneklerinin kisith
oldugu, disforik, pasif-agresif, 6tke ve diismanlik
duygularimin, narsistik ve sadist 06zelliklerinin
belirgin oldugu, doyumu erteleme kapasitelerinin
azalmig, engellenmeye karsi toleranslarinin diisiik
oldugu gosterilmistir. Bu  kisilik 6zelliklerinin
yarattigi karmagik duygulanimlarla basa ¢ikmak
i¢in inkar, mantiksallagtirma ve biligsel ¢arpitma
gibi savunma mekanizmalarini sik¢a kullandiklar
One siiriilmektedir. Pedofilik bireylerin yakinlik
kurma ve baglanma becerilerinde de kisitliliklar
oldugu bildirilmektedir. —




Curnoe ve Langevin, MMPI (Minnesota
Multiphasic Personality Inventory - Minnesota Cok
Yonlii Kisilik Envanteri) kullanarak pedofilik
bireyler ve pedofilik fantezileri olan 186 olguyu
degerlendirdikleri  ¢alismalarinda;  tutarsizlik,
psikopatik sapma, erkeksilik —kadinsilik (maskuli-
nite-feminite), paranoya ve sizofreni puanlarmin
anlamli derecede yliksek oldugunu saptamislardir.
Bu sonuglara gore A ve B grubu kisilik bozuklukla-
rina benzer sekilde pedofilik bireylerin ¢ogunun
sosyal olarak yalitilmis, duygusal acidan dalgali
bireyler olduklar1 yorumu yapilmigtir. Gelismis
iilkelerdeki caligmalarda, pedofilik bireylerin
bliylik cogunlugunun sosyal olarak yalitilmis bir
yasam slirdiikleri, sadece yaklasik %50’sinin evli
oldugu gosterilmistir.

Pedofilinin Nedenleri

Birincil 6nleme tedbirleri gelistirilmesi
siirecinde pedofilik egilimin gelismesine yol agan
faktorlerin belirlenmesi biiyiilk dnem tagimaktadir.
Literatiirde cocuklara cinsel istismarda bulunan
kisileri inceleyen ¢ok sayida ¢alisma ve teori bulun-
maktadir. Son zamanlarda biyolojik, psikolojik ve
kisilerarasi iliskileri igeren birgok faktoriin pedofi-
lik egilimin ortaya ¢ikmasina yol acabilecegini
belirten teoriler gelistirilmistir. Ornegin bir yakla-
simda pedofilinin heteroseksiiel ya da homoseksiiel
cinsel kimlik {izerine gelisen bir durum olmayip
kendisinin 6zel kategoride bir cinsel yonelim olabi-
lecegi ileri siiriilmektedir. Bu teoriler; bireylerin mi
pedofilik olmay1 segtikleri?, yoksa bdyle mi
dogduklar1?, eger bu egilimle dogdularsa herhangi
bir tedavi yontemi bu bireyleri normal erigkin
cinsel yonelime dondiirebilir mi? gibi sorulara
yanit aranmasina yol agmistir.

Bazi teoriler pedofilik egilimin ortaya
¢ikmasinda gelisimsel, ailesel ve g¢evresel faktor-
le-rin etkilesimini géz Oniine almak gerektigine
vurgu yapmustir. Biitiin olarak ele alindiginda pedo-
filik egilimin gelisiminde bir¢ok faktoriin etkili
oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu konuda c¢ok
sayida teori ve aragtirma bulunmasina karsin heniiz
hangi risk faktorlerinin daha 6nemli oldugu veya bu
faktorlerin nasil etkilestigine dair yeterli deneysel
veriler bulunmamaktadir. Bu konuda yapilan ¢alis-
malar ve teoriler asagidaki basliklarla 6zetlenebilir

Biyolojik Yatkinhk
Deneysel verilere gore; bazi aday genler
hem normal cinsel davraniglarin ortaya ¢ikmasinda

hem de cinsel davranig bozukluklarinin ortaya
¢ikmasinda rol oynamaktadir. Miller ve arkadasla-
11, erkeklerin dopamin D2 ve D1 reseptor allelleri
ile ilk cinsel iligkide bulunduklar1 yas arasinda bir
bagiti oldugunu belirlemislerdir. Bu bulgunun
dopaminerjik reseptorlerin erkek cinsel davranisla-
riin hem hazirlanma hem de doyum fazinda biiytik
rol oynadigina isaret ettigini bildirmislerdir.
Comings, Tourette sendro-mu olan olgular ve
akrabalarinda yapilan ¢aligmalar1 temel alarak
cinsel davranisin gelismesinde genetik faktorlerin
roliinii degerlendirmistir. Bu c¢alismada parafilik
davraniglarin Tourette sendromu ile ¢ok yaygin
olarak birlikte goriilmemesine ragmen, Gts genleri-
nin yikliligl ile parafilik davraniglar arasinda
pozitif bir baginti saptandigi bildirilmigtir. Comin-
gs’e gore cinsel istegin siddeti, cinsel yonelim ve
pedofilik ve diger parafilik durumlarin gelisiminde
kisinin genetik yiikii belirleyici rol oynamaktadir.
Bu goriise gore pedofili genetik olarak belirlenen
"odil eksikligi sendromu"nun (reward deficiency
syndrome) fenotipik belirtilerine benzemektedir.
Cinsel diirtii ve davraniglarin ¢cocuga yoneltilmesi
"dogal olmayan bir 6diiliin kotiiye kullanimi"nin
(abusing an unnatural reward) bir tiiriine uymakta-
dir. Blanchard ve arkadaslari, ¢alismalarinda pedo-
filik bireylerin annelerinde kontrollere kiyasla daha
fazla psikiyatrik tedavi alma dykiisii bulundugunu
saptamiglardir. Bu bulguyu ise pedofili gelismesi
icin genetik gecis ya da egilim olabilecegi, ancak
cevresel faktorlerin etkisinin diglanamayacagi
seklinde yorumlamislardir.

Noropsikiyatrik Farklhihklar

Pedofilik bireylerin diger cinsel saldirida
bulunan bireyler ve saglikli toplum oOrnekleriyle
noropsikiyatrik farkliliklar agisindan kiyaslandigi
bir¢ok arastirma yapilmigtir. Son yillarda davranig-
sal baskilanmanin kalkmasi (dis-inhibisyon),
frontal anormallikler, biligsel yiiriitiicii islevler gibi
beyin isglevleri ve pedofili arasindaki iliskiyi arasti-
ran bir¢ok caligma bulgusu ortaya konmasina
karsin halen kesin neden-sonug iliskisi gosteren
tutarli bir veri bulunmamaktadir. Norofizyoloji,
kisilik ozellikleri, cinsel Oyki, pletismografi ve
norogdriintiileme c¢alismalari, pedofili ile erken
beyin gelisimi iligkisini ortaya ¢ikarmis olmakla
birlikte pedofilinin nérobiyolojik temeli tam olarak
halen bilinememektedir. Biitlin bu bulgular bir
arada degerlendirildiginde pedofilinin nérogelisim-
sel bir bozukluk olabilecegi diisiiniilmektedir.



Cevresel ve Sosyal Faktorler

Birgok arastirma ve teori, cevresel ve
sosyal faktorlerin pedofili gelisiminde etkili olabi-
lecegini bildirmektedir. Bu teorileri destekler sekil-
de pedofilik bireyler ¢ogunlukla ¢ocuklara cinsel
saldirt Oncesi diirtii ve isteklerinin artmasinda
cevresel bir stresin rol oynadigini belirtirler. Ek
olarak ¢ocuklara yonelik cinsel istismarda bulunan
bireylerin ¢ogunun ¢ocukluklarinda cinsel istismara
ugradiklar1 bircok caligmada gosterilmistir. Bir
bireyin ileride ¢ocuga cinsel saldirida bulunma
olasiligini arttirdig: tespit edilen en 6nemli gevresel
neden, kisinin kendisinin ¢ocuklukta cinsel olarak
istismara ugramasidir. Bu iliski “magdurluk-saldir-
ganlik dongiisii” veya “magdur edilmig-magdur
eden fenomeni” olarak adlandirilir. Bu durumun
siklig1 ve yayginligi %28 ile %93 arasinda galigma-
dan calismaya, drneklemin nereden ve nasil alindi-
gina gore cok cesitlilik gosterir. Kadinlarda bu
durumun daha belirgin oldugu, cocuga cinsel saldi-
rida bulunan kadinlarin %47 ile %100 oraninda
cocuklukta cinsel istismara ugradiklar1 belirtilmek-
tedir. Homo-seksiiel yonelimi olan pedofiliklerin
heteroseksiiel yonelimi olan pedofiliklerden daha
sik olarak ¢cocuklukta cinsel istismara ugrarlar. Bazi
calismalarda cinsel istismarda bulunacaklar1 ¢ocuk-
larda yag tercihi olan pedofiliklerin kendilerinin
cinsel istismara ugradiklar1 yastaki c¢ocuklar
sectikleri belirlenmistir. Kendisi ¢ocuklugunda
cinsel istismara maruz kalan pedofilik bireylerin
c¢ogunun magdur ¢ocuklari aile i¢inden degil aile
disindan segtiklerini gosteren ¢alismalar bulunmak-
tadir.

Ek olarak pedofilik bireylerde yapilan
calismalarda ¢ocuklugunda cinsel istismara ugradi-
gin1 belirten bilgilerin bu bireylerin kendilerinden
alindigi, davranislarinin hog goriilmesi, daha az
ceza alma ugraslar1 olabileceginden dolay1 gercek
oranin farkli olabilecegi akilda tutulmalidir.

Pedofilik ozelliklerin ortaya g¢ikmasinda
cocukluk doneminde Ozdeslesecegi birilerinin
olmamasi, sosyal bilesenler agisindan patolojik bir
aile yapisina sahip olmalari, destek sistemlerinden
yoksun olmalar1 sorumlu tutulmaktadir. Saglikls,
dengeli ve psikososyal uyuma yonelik bir ego
olusmasi gelisimsel donemde 6zdesimler ve olgun-
lagma sonucunda saglanir. Ego yapilanmasi agama-
sinda sorun olan bireylerin sonraki donemlerde
iliskisel problemlere egilimli, sosyal uyumu bozuk
bireylere doniisebilecekleri 6ne siirlilmektedir.

Ayrica bliylik ¢ogunlugunda aile igerisinde siddet
olgusu, aile i¢i sorunlar ebeveyn ve ¢ocuk iligkisin-
de sorunlar, baglanma bozukluklari, olumsuz
ebeveyn algist bulundugu cesitli ¢alismalarda
gosterilmistir. Biitiin bu veriler pedofilik yapinin
gelismesinde aile ortami ve anne-babanin rolliniin
Oonemini gostermektedir.

Cinsel istismarda bulunan bireylerin genel
olarak egitim ve sosyoekonomik diizeyleri diisiik-
tiir. Pedofilik bireylerin genel toplum 6rneklerine
oranla daha diisiik egitim diizeyine sahip olduklar
ve issizlik oranlarmin yiiksek oldugunu gosteren
calismalar bulunmaktadir.

Pedofili ile Birlikte Bulunan Psikiyatrik

Bozukluklar

Pedofilik bireylerde bulunan diger psiki-
yatrik bozukluk estanilarinin saptanmasi bireye
0zgli psikoterapi, ilag¢ tedavisi ve uygun tedbirlerin
alinmasi acisindan 6nemlidir. Pedofili olgularinin
cogunlugunda basta diger parafililer olmak {izere
diger bircok psikiyatrik hastalik ektanisinin bulun-
dugu bildirilmektedir. Birlikte en sik goriilen psiki-
yatrik  bozukluklar duygudurum bozukluklar:
(%60-%80) ve anksiyete bozukluklar
(%50-%60)d1r. Ayrica pedofilik bireylerde aralikli
patlayict bozukluk, klepto-mani, piromani, patolo-
jik kumar oynama gibi diirtii kontrol bozukluklar:
da siklikla (%30-55) goriilebilir. Pedofilik bireyler-
de kisilik bozukluklar1 yaygin (%70-%80) olarak
goriliir.

internet ve Cocuk ve Ergenlerin Cinsel

Istismar

Pedofilikler, ¢ocugun cinsel istismari
eylemlerinde ¢ocuk pornosu ya da internet kulla-
nanlar ve kullanmayanlar olarak da iki gruba ayrila-
bilmektedir.[65] Cocuk pornografisi {iriinlerini
seyreden Kkisilerin %30 ile %80’inin bir ¢ocuga
cinsel istismarda bulundugu bildirilmektedir. Bu
araglar1 kullanan pedofilinin bes farkli grup 6zellik-
lerine sahip oldugu gosterilmistir. Bunlar:
1. Takipgiler: ¢ocuklara ulagmak i¢in kullananlar;
2.Geziciler: fiziki kontak olmadan cinsel haz
yasamak i¢in kullananlar;
3. Mastiirbatorler: internetteki ¢cocuk porno goriin-
tilleriyle cinsel haz saglayanlar;
4. Agcilar: diger pedofilik bireylerle iliski kuran,
cocuk pornosu yayan, satan ve
5. Kombine 6zellikleri olanlardir.




Cinsel sapkinlig1 olan bireyler i¢in internet
ortami bilgi edinme, magduru belirleme ve iliski
kurma, fantezi gelistirme, diger sapkinligi olan
kisilerle baglant1 kurma gibi bir¢ok istek ve ihtiyac-
larin1 karsilamak i¢in bir ara¢ ol-maya baglamistir.
Internet ortaminda bilinmez olma ve kars1 karsiya
gelme den iliski kurma firsati nedeniyle normal
sosyal ortamlardaki inhibisyonlar ve sinirlamalar
kolaylikla ortadan kalkabilmektedir. Internet
ortaminda utanma ve kayginin az olmasi kisilerin
normalde sinirlayacagi diyaloglara veya yasantilara
girmesinin 6niinii acarak bilmedigi kisilerle yakin-
lik kurmalarina yol agabilmektedir.

Ayrica, internet daha Onceleri yalitilmis
olan pedofili gibi cinsel sapkinlar i¢in destek grup-
larinin olugmasini saglayarak, eyleme dokmeye
cesaret edemedigi fantezilerini uygulamaya basla-
masina sebep olabilmektedir. Davranigsal kisitla-
malari kaldiran internet, fantezi ile gergeklik arasin-
daki smirlar1 kaldirarak kisilerin fantezilerini
kesfetme ve gelistirmelerine yol acabilmektedir.
Gergek diinyada bir ¢ocuga cinsel olarak ilgi
duymayan biri internet ortaminda ne olabilecegini
gormek icin bunu deneyebilir. Gergek diinyada
magdur olma riski diisiik olan bir ¢ocuk, internette
baskilanmanin azalmasi nedeniyle bu yo6nden
yiiksek riskli hale gelebilir. Internet fantezi ve
aktarim gelisimini arttirabilir. Bu agidan internet
kisinin yiiziinden daha fazla seyi 6rten bir maskeye
benzetilmektedir. Magdur i¢in ortada sadece online
yorumlayabilecegi pedofilik kisilerin sdzleri bulun-
maktadir. Yiiz ifadesi, ses tonu, viicut dili gibi
birgok fiziksel faktor bulunmamakta, magdur bilin-
calt1 ihtiyaclar1 ve yansitmalari ile bag basa kalmak-
tadir. Gergek bir kisiden duygusal-algisal uyaranin
olmadig1 internet ortaminda, cinsel sapkinlig1 olan
bireyin davraniglarimin ortaya ¢ikmasinda fantezi
daha biiyiik bir rol oynar. Magdur cinsel sapkinligi
olan bireyin yansitmalar1 ve narsistik fantezilerinin
hedefi olabilir, cinsel sapkinlig1 olan1 birey magdu-
run fantezilerini kullanarak onu kullanabilir. Inter-
net ortaminda bulunan kolay ve hemen yakinlik
kurabilme olanagi kisiler i¢in ¢ekici olmaktadir.

Utangag, problemli bir kisi bu sorunlarim
ylizii olmayan dinleyici ile kolaylikla paylasabil-
mektedir. Pedofilikler genellikle belli planlar icinde
magdur ¢ocugun bazi dzelliklerini kullanarak cinsel
istismar eylemini gergeklestirmektedir. Magdura
yaklagmakta kullandig1 6zellikler duygusal, psiko-
lojik, fiziksel veya bunlarin bilesimi olabilmektedir.

Saldirgan magdur ¢ocuklar hakkinda bilgi toplaya-
bilmekte, bu bilgileri magdurun giivenini kazanmak
ve onu kontrol etmek i¢in kullanabilmektedir.
Pedofilikler interneti magduru cinsel istismara
hazirlamak i¢in kullanabilmekte, magdurun diren-
cini azaltarak, cinsel ilisgkiye ge¢cme plani icin
onunla giiven ve korku temelli bir iligki gelistir-
mektedir. Internetin kesfinden 6nce de pedofilik
kisiler bilgileri ve magdurlar1 degis tokus yapmak
icin bagka uluslararas1 baglant1 yollar1 gelistirmis-
lerdi. Internet ise pedofilik kisilerin kayg1 ve sikin-
tidan uzak olarak bilgi toplamasi, magdur ile iliski
kurmasi, kontrol etmesi, giiven ve kontrol iliskisi
gelistirmesi i¢in kolaylastirici ve cazip bir arag
olmustur.

Pedofilide Tedavi Yontemleri

Cocuklara cinsel istismarda bulunan birey-
lerin hepsinin pedofilik olmadigi bilindiginden,
hem adli hem de klinik durumlar i¢in tedavi basla-
madan once pedofilik birey ile pedofilik olmayan
bireyin ayirimi O6nemlidir. Pedofilik bireylerin
eriskinle iliski kurmasma imkan oldugu, ¢ocuga
yonelmesine bir neden olmadig: halde bile cinsel
uyarilmayi saglayan fanteziler cocuklari igermekte-
dir. Pedofili olgularinda birey tedaviye istekli degil-
se higbir tedavi yontemi etkili olmamaktadir. Kendi
istekli olmadigr durumda uygulanan psikoterapi,
farmakolojik tedavi ve cerrahi kastrasyon gibi
biitiin tedavi yontemleri sirasinda pedofilik bireyle-
rin eylemde bulunmaya devam ettikleri belirlen-
mistir. Uzun siireli psikoterapi, farmakolojik tedavi
sonrasinda cinsel arzu ve istekte azalma saptanma-
sina karsin bu bireylerin ¢ocuga cinsel yonelimle-
rinde bir farklilik tespit edilmedigi i¢in giiniimiizde
pedofilik bireylerin tedavisinde hedef g¢ocuklara
cinsel yonelimi degistirmek olmayip, yeni-den
eylemde bulunma oranlarini azaltmaya yoneliktir.
Hig bir tedavi yonteminin bu bireylerde problemli
oldugu tespit edilen vicdan ve ahlaki sorumluluk
duygusu lizerinde bir etkisi bulunmamaktadir.

Pedofilik bireylerin yeniden eylemde
bulunma oranlarini azaltmaya yonelik tedavide siki
adli ve klinik izlem, kimyasal ve cerrahi kastrasyon,
psikoterapi ve psiko-farmakolojik ilaglar kullanil-
maktadir.



Egitim ve Onleme

Cinsel istismar1 ortadan kaldirmanin en
etkin yolu olugsmasii Onlemektir, buna yonelik
programlar da gelistirilmektedir. Cocuklara yonelik
bu programlar, olasi istismar durumlarimi tanimala-
rin1, uygun bir yolla tepki gdstermelerini ve bdyle
bir durumda giivendikleri bir eriskine olay1 anlat-
malarint hedeflemektedir. Toplumsal farkindalik ve
arastirmalarin 1980’11 yillarda artist Kuzey Ameri-
ka tilkelerinde cinsel istismarin dnlenme-sine yone-
lik programlarin ortaya ¢ikmasiyla sonuglanmistir.
ABD'de cinsel saldirida bulunan biitiin bireyler i¢in
ii¢c tlir kanuni diizenleme gelistirilmistir, ancak
uygulamada eyaletlere gore farkliliklar bulunmak-
tadir. Bunlar; cinsel saldirida bulunan biitiin birey-
lerin yerel adli birimlerce ev adresi, is durumu,
yasadig1 kisiler gibi bilgilerinin kayit altina alinma-
sinin yaninda, kayit altina alinan bu bireylere ait
bilgilerin bir kisminin topluma agik hale getirilme
zorunlulugu ve eylemi sonucu aldig1 hapis cezasini
takip eden donemde tedaviye baslama zorunlulugu-
dur. Ornegin New York eyaletinde internet adresleri
ve kullandiklar1 isimleri bildirmeleri de zorunlu
tutulmustur.

Gelismis ilkelerde Dbireylerin  kiiglik
yaslardan baglayarak cinsel istismardan korunabil-
meleri i¢in kisisel giivenlik, iyi dokunus kotii doku-
nus gibi okul temelli beceri egitimi programlarinin
uygulanarak, bireylerin cinsel istismara karsi
uyanik, bilin¢li ve donanimli olmalarinin saglan-
mas1 hedeflenmektedir.

Ulkemizde cinsel istismarin énlenmesinde
polisiye, adli tedbirler, yasalar ya da istismara
maruz kalan ¢ocuklarimn kliniklerde sagaltimlarinda
biiylik sorunlar yasanmaktadir. Heniiz cinsel saldi-
rida bulunan bireyler i¢in 6zel kanuni diizenleme
gelistirilmemistir. Ancak ¢ocuklarin cinsel istisma-
ra maruz kalmadan dnce kendi giivenliklerini sagla-
maya yoOnelik okul temelli dnleme ¢aligmalarinin
planlanmasina baglanmistir. Ebeveyn ve 6gretmen-
lerin cinsel istismar ile cinsel istismarin yasandigi-
na iligkin ipuglarinin neler oldugu ve yasal olarak
haklar1 ve sorumluluklari konusunda bilgilendiril-
meleri konusunda etkin programlar gelistirilmesi
gereklidir.

Ulkemizde pedofilik bireylerin yargilan-
mas1 ve cezalandirilmasinda biiyiik sorunlar yasan-
masi, sugun tekrar islenmesinin O6nlenememesi
nedeniyle bu bireylerin saptanmasi, kayit altina
alinmasi ve tedavisi ile ilgili yasal diizenlemelerin

acilen yapilmas1 gereklidir. Ek olarak cinsel
istismara maruz kalan ¢ocuklarin kliniklerde sagal-
timlarinda yasanan sorunlarin ¢oziimii tiim illerde
Cocuk Koruma Merkezleri olusturarak saglanabilir.

Sonu¢

Pedofili karmagik, kompulsif, psikoseksiiel bir
bozukluk olup, cocuklarin istismari ve istismarin
toplumsal etkileri agisindan ¢ok 6nemli sorunlara
yol agar. Klinisyenlerin pedofilik bireylerin 6zellik-
lerini, farkliliklarini, ¢esitlerini tanimalari, istismar
riski olan ¢ocuklar hakkinda bilgi sahibi olmalari,
pedofilik bireylerin tekrar eylemde bulunma riskle-
ri ve tedavi yontemleri ve tedaviye cevap ozellikle-
rini bilmeleri bu durumun olabildigince kontrol
altina alinmasi ac¢isindan 6nemlidir.

Pedofilik bireylerin tekrar eylemde bulunma
riskinin azaltilmasinda farmakolojik ve davranis
terapisinin yakin adli ve klinik izlemle birlestiril-
mesinin en etkili yontem oldugu bilinmektedir.
Ancak biitiin bu yontemlerin hepsi kullanilsa bile
bu bireylerin ¢ocuga cinsel yonelimlerinin degis-
meyecegi akilda tutulmalidir. Cinsel istismart
ortadan kaldirmanin en etkin yolunun olugmasini
onlemek oldugu bilinmektedir. Ulkemizde pedofi-
lik bireylerin yargilanmas: ve cezalandirilmasinda
biiyiik sorunlar yasanmasi, su¢un tekrar islenmesi-
nin onlenememesi nedeniyle bu bireylerin saptan-
masi, kayit altina alinmasi ve tedavisi ile ilgili yasal
diizenlemelerin acilen yapilmasi gereklidir. Cocuk-
larin pedofilik bireyler tarafindan cinsel olarak
istismar edilmesinin Oniine gegmek i¢in daha ileri
klinik ¢aligmalarla pedofilik bireylerdeki farklilik-
lar1 tespit etmek, etkili adli, klinik yontemler ve
tedaviler gelistirmek gerekmektedir.




mutlu ve sevda nakisli
yillar baladi

Oguz Gol

sevgili

diislerimize sarmaladik
milyonlarca diistsiimiizi
kaybedislerimizi
kiillenen yanginlarimizi...

palmiyelerin deniz meltemleriyle
goge fisildadigi
coskun ezgilere savurduk kendimizi...

uyuduk

grilesen diinyanin

soysuzlasan evrenine...

mavinin ve yesilin hitkiim siirdiigi
gizemli cografyalara biraktik
uslanmaz ruhlarimizi...

ve binlerce kez tapindik
1S1gin ve askin kudretli tanrigasina...

gelecegin

giiliislere yazgili

cagrisini duyumsuyorum
uyanmaliyiz artik sevgili
birazdan acinin ¢igliklarini
motif motif yliregimize daglayan
koca biryil

koca bir tarih bitecek...

uyanmaliyiz artik sevgili

sefkatini ve insanligimizi

bizden esirgemeyecegine inandigim
1sik ve vicdan dolu

biryil baslayacak birazdan...

uyanmaliyiz artik sevgili

biitiin acilarina insanligin

biitiin terkedilmisliklerine

ve bekleyislerine

biitiin cigliklarina yetmis iki dilde...
giinesin ufka ilk dokunusu gibi
turuncu birinangla UYANMALIYIZ....



