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KAMUCU EGITiM

Yeni Sayimizla Merhaba

Hiiseyin Selguk
Yazi sleri Miidiirii - Egjitim-is Genel Basin-Yayin ve Uls. ils Sekreteri
Merhaba,

Ugiincii sayimizla karsimizdayiz.

Bu saymin hazirlanmasi ve basimui biraz farkli oldu. Mayis ve Haziran’da baskiya hazir hale getir-
digimiz sayiy1 6gretim yilinin sonuna denk gelince, egitim calisanlarmin énemli bir boliimiiniin
tatilde olacag: gerceginden hareketle basimini yeni egitim 6gretim yilinin basina erteledik. Ugtincii
say1 elinize gectiginde 2025-2026 egitim d6gretim yil1 baglamus olacak.

Egitim sistemimizin temel sorunlar1 genelde degismiyor, sadece sorunlara yeni 6rnek olaylar ek-
leniyor. Okullarin ihtiyaglarinin karsilanmamasi, 6gretmenlerin yer degisikligi siirecinde yasadig:
sorunlar, LGS, YKS gibi merkezi sinavlar, egitimin dinsellestirilmesi, piyasalastirilmas: adina ger-
ceklestirilen icraatlar, okul servisleri, tasimali egitim, okulda beslenme gibi say1siz sorun yeni 6gre-
tim yilinda da yasanmaya devam edecek.

Kamucu Egitim, egitim sorunlarimiza giincelin 6tesinde bakis agilar1 sunmaya devam ediyor. Ba-
kanlik, yagsanan sorunlar yetmiyormus gibi zorunlu egitim siiresini tartismaya acti, proje okullarmn-
daki yetkilerini hamilik ad1 altinda 6zel kisi ve tiizel kisiliklere birakmay1 kararlastirdi. Bu tutumlar
egitim sistemimizin kamusal niteligini asindirmaya devam ediyor.

Kamucu Egitim, dogal olarak zorunlu egitimin ne oldugunu, siiresinin nasil belirlenmesi gerek-
tigini ve Bakanligin kamu okullarindaki yetkilerini derinligine ele alabilmemizi saglayan yazilara
sayfalarmi ayirdi. Gelecek sayilarimizda da bu tiirden telif ya da ceviri yazilara yer vermeye, tii-
ziiglimiizlin dordiincii maddesinde yer alan ilke ve degerlerimizin diisiinsel temellerini Kamucu
Egitim’e tasimaya devam edecegiz.
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Yeni Ogretim Yili: Kainan Yerden Devam!

Kadem Ozbay
Egitim-Is Genel Bagkani

Bir 6gretim yilim bitirdik, digerine baghyoruz.
2024-2025 egitim 6gretim yilinu bitirirken yasadi-
gimiz sorunlar, yeni 6gretim yilinda yasanmaya
devam edecek. Veliler hakli olarak ¢ocuklarmin
nitelikli egitimi i¢in okul arayisinda olacaklar.
Ekonomik agidan yasadiklar1 yoksullasmanin
dayattig1 sorunlarla ugrasacaklar. Enflasyonun
gerilemedigi tek alan olarak egitim alani, onlar:
bu yil 6ncekinden daha fazla zorlayacak. Okul-
larimizin fiziki donaniminda, temizliginde yasa-
nan sorunlar yine yasanacak. Okullarin temizlik,
glivenlik gibi genel idari hizmetler smifindaki
personel ihtiyac1 karsilanmayacak. Tasimal egi-
tim, okullarda beslenme gibi sorunlar1 yasama-
ya devam edecegiz.

Egitim sistemimiz agisindan Temmuz-Agustos
aylar tatil olsa da Milli Egitim Bakanlig1 ve Sen-
dikamiz agisindan is yogunlugunun olagan egi-
tim déneminden daha yogun oldugu bir dénem-
dir. Ogretim y1li sonrasinda dzellikle Ortadgreti-
me Gegis ve Yiiksek Ogretime Giris Smavlar1 ve
bu sinavlarin sonuglari ¢ocuklarimizin yagamin-
da belirleyici olmakta. Bakanlik, sonraki 6gretim
yilinin hazirhigim bu aylarda yapmakta, 6gret-
menlerin gorev yeri degistirmeleri bu donemde
olmaktadirlar. Dolayisiyla okullarda egitim ve
ogretim Haziran 15 itibariyla bitse de egitimle
ilgili faaliyetlerde bir azalma olmaz.

2024-2025 yili biiyiik sorunlarla gecti. Ozellikle
miifredat degisiklikleri bu sorunlarin basinda
gelmektedir. Bakan Yusuf Tekin yonetiminde
iktidar, egitimin icerigini ¢cagin disina ¢ikarma,
gerceklikten ve rasyonaliteden uzaklastirmada
toplumun, yurttaglarin yararma olmayan karar-
I1 bir durus sergiledi. Bu nedenle laik, bilimsel,
kamusal kisacas1 ¢cagdas egitim talebi, gelecegi-
miz agisindan en 6énemli taleplerden biri haline
gelmistir.

Birlestiren Degil Coziilmeyi Saglayan Egitim

Cumbhuriyetin egitim acisindan en 6nemli adimz,
“ulusal egemenlik” fikrinin geregi olarak egi-
tim birligine dayanan ulusal egitim anlayisidir.
Bugiin egitim birliginden ve ulusu birlestiren
egitimden s6z edemeyiz. Egitim birligi, yalnizca
egitim Ogretim faaliyetlerinin Milli Egitim Ba-
kanligi’'nin gozetim ve denetiminde yapilmasi
degildir. Yapilan egitimin igeriginin de bilimsel,
cagdas, tarafsiz ve tiim ulusga paylasilan deger-
ler etrafinda olmas1 demektir. Ciinkii egitim sis-
temimiz, zorunlu ilkdgretim asamasinda ¢ocuk-
larimiz: ortaklastiran bilgiler, beceriler, degerler
kazandirmay1 esas alir. Ortadgretim ise onlarin
ilgi ve yeteneklerine gore yasama hazirlamak
icin farkhlastirir. Yiiksekogretim ise farklhilas-
may1 uzmanlasmayla birlestirir. Bugiin ilkogre-
timin ortaokul kismi, imam hatip ve diger orta-
okullar ile zaten ortaklagtirma amacmin disina
¢ikarilmigtir. Hatta bu anlayis ilkokul asamasina
da tasinmis durumdadir. S6zde ¢ogulculuk ola-
rak mesrulastirilmaya ¢alisilan bu anlayis, cum-
huriyetin egitim yoluyla var etmeye calistig:
ulusun, egitim yoluyla yok edilmesidir.

Cumhuriyet 6ncesinde egitim sistemi birbirine
yabanai {i¢ farkli nesil yetistiren egitim kurum-
larma sahipti. Sibyan okullar1 ve medreseler de
verilen geleneksel egitim ile ¢caginin sorunlarinm
kavramayan nesiller ortaya ¢ikarmaktaydi. Mo-
dern okullardan mezun olanlar ise yeni toplumu,
yeni yasami savunmaktaydilar. Osmanli cograf-
yasinun hemen her yerini sarmis olan misyoner
ve azinlik okullar1 ise ulusal kimlige yabanci,
batic bir nesili var etmekteydiler. Cumhuriyet,
egitim birligi devrimi ile geleneksel ve yabanci
okullarin farkli nesiller yetistirme zeminini yok
etti. Oysa simdi egitim sistemimiz tekrar Cum-
huriyet 6ncesine getirilmis durumdadir. Hatta
Cumhuriyet 6ncesi egitim kurumlarinin tig fark-
I1 nesil yetistirmesini de asmis bulunuyor. Ciin-
ki egitim kurumlarimizin ¢ocuklarimizi birbiri-
ne karsit, birbiriyle iligskilendirmeyen farkl kiil-



tiirlemesinin yaninda ¢agin sagladig: teknolojik
imkanlardan dolay1 nesiller arasinda farklilasma
kadar nesillerin atomlastirilmasindan s6z edebi-
liriz. Egitim sistemi ¢cocuklarimizda ortak duyus
ve diisiiniis bi¢cimi kazandirmadigindan ulusal
sorunlarda ortaklagsmaktan ka¢inma, ortak ola-
na kayitsizlik gibi davraniglan giiclendirmekte-
dir. Bu nedenle AKP iktidarinin egitimde attig1
adimlar, gericilesme ve buna eslik eden piyasa-
lastirma bigiminde oldugu kadar izlenen siyaset
ve uygulanan ekonomik politikalarin sonucu
toplumsal yasamin kutuplasmis, ¢oziilmiis ya-
pismin egitim yoluyla pekistirilmesidir. Bunun
ad1 egitim yoluyla toplumu kalic1 bigimde ¢6z-
mek, farklilastirmaktir.

Antropolog Margerat Mead (1901-1975) “6gre-
nimin yapilanma tarz1” iizerinden 6grenme ve
ogretme iliskisinin mesajin iceriginden ¢ok top-
lumsal baglamla iligkili oldugunu ortaya koy-
mustur. 23 yillik iktidarda ekonomik, kiiltiirel,
siyasi acidan bazen artan, bazen azalan ama sii-
rekli derinlesen kriz halindeki bir toplumda egi-
timin bu krizin disinda kalmasi beklenemez.

Egitimde Reform

Iktidar 23 yildir egitimde sdzde reformlar yap-
maktadir. Niyetleri ne olursa olsun (biz iyi ni-
yetli olmadiklarini biliyoruz) yaptiklar1 sdzde
reformlarin egitim sorunlarini ¢6zmesi miimkiin
degildir. Ctinkii 6ncelikleri egitimin gerekli kil-
dig1 seyler olmaktan ¢ok kendi ideolojik tutum-
laridir. Oysa egitim reformlar: ideolojik oncelik-
lerle gerceklestirilemez.

Egitim toplumun tiimiinii etkilediginden yapila-
cak reformlarda en tist diizeyde uzlagma olmali-
dir. Uzlagsmanin olmadig bir reform, istenilse de
stirdiiriilemez, beklenen sonuglar1 yaratamaz.
Ogzellikle de reform, amag ve araclarda degi-
siklik 6ngoriiyorsa uzlasma olmadig: her yerde
basarisizlik da kendiliginden gelecektir. Ikinci
nokta egitim reformlari, 6nceki uygulamanin
basarisizliklarinin  bilimsel arastirmalarla or-
taya konmasini gerektirir. Ornegin bir 6gretim
programi degistirilmeden ©nce uygulanmakta
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olan Ogretim programinin neden basarisiz ol-
dugunun, hatalarinin tek tek ortaya konulmasi,
degerlendirilmesi ve herkesle paylasilmasi gere-
kir. Ciinkii yeni uygulama 6nceki uygulamanin
gerekceleriyle hesaplagsmadir. Egitim reformu
diinkii, bugiinkii ve yarmki kosullarin siirekli
degerlendirilmesini gerektirir. Egitimde ilerle-
me, kopuslardan ¢ok ge¢misi de iginde barindi-
ran birikime dayali ilerlemedir. Ve her seyden
once de ulusun ilerlemesidir.

Zorunlu Egitimin Siiresi ve Ortadgretimin Zo-
runlu Egitim Kapsamindan Cikarilmak Isten-
mesi

Tam bu noktada yeni egitim 6gretim yilinda da
tartisacagimiz zorunlu egitim ve siiresi ve lise
kademesinin 4 yildan {i¢ yila indirilmesi veya
3+1 olarak yapilandirilmasi ve zorunlu egitim
kademesi olmaktan ¢ikarilmasi konusu tizerin-
de duralim. AKP iktidarmmin amacmin egitim
sorunlarini ¢6zmek olmadigini en iyi kanitlayan
durumlardan biri de tam olarak bu konuda stir-
diirtilmekte olan tartismadir. 2010 yilinda siya-
sal muhalefetin ve bizlerin de itirazlarmna rag-
men c¢ogunluk zorbaligiyla orgiin egitim 4+4+4
biciminde yapilandirildi. Anayasa degisikligi
gerekli olmasima karsin liseler de zorunlu egiti-
min i¢ine alind1.

2010 yiinda sekiz yillik zorunlu ilkogretimin
kaldirilarak 4+4 gibi aralarinda amag ve prog-
ram biitlinliigli olmayan iki kademeye béliin-
mesi, bu tiilkeye yapilacak en biiyiik kotiiliik-
lerden biri olmustur. O giinleri yasayanlar bi-
lir, bilmeyenlerin de arsive bakmasini oneririz,
uluslagmaya kars: yapilan bu darbe, iktidar ve o
giinlerdeki ortagi FETO tarafindan giile oynaya
gergeklestirildi. Sekiz yillik zorunlu ilk6gretimin
program biittinliigiine dayali yapist Cumhuriye-
tin giiclii ulusal biling sahibi bir toplum idealine
yonelikti. FETO ile gerceklestirilen 4+4 bigimin-
deki farklilastirmaya dayanan ilkdgretim tam
olarak bunun karsisinda yer almaktaydi. Bunun
bir egitim projesi olmadig1 cumhuriyetle bir he-
saplasma oldugu ¢ok acikti. 15 yillik uygulama
sonucunda gelinen nokta o giin yapilan bu ve
benzer tespitleri dogrulamustir.
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Bir toplum ne kadar biiyiime, ilerleme amacini
tasirsa maddi imkanlar1 oraninda zorunlu egi-
tim stiiresini arttirir, 0gretim programlarinda
icerigi aynilastirir. Her benzetme elbette kendi
icinde eksiklik tagir ama biz bunu bayrak diregi
metaforuyla anlatabiliriz. Ne kadar yiiksek bay-
rak diregi dikmek istiyorsaniz diregin topragin
altinda kalan kismini ve diregin kalinligin artti-
rirsiiz. Bununla diregin her tiirlii riizgara kars:
direnmesini saglarsiniz. Zorunlu egitimde tam
olarak diregin toprak altinda kalan ve kalinlasan
kismudir. Ve boylece diregi istediginiz biiyiik-
liikkte bayrag tasiyacak hale getirmis olursunuz.
AKP iktidar1 sekiz yillik zorunlu egitimi kaldi-
rirken boylece toplumun zorunlu ilkogretim yo-
luyla ortaklasmasini da kaldirmis oldu.

Liselerin dort yila gikarilmasi 6rgiin egitimin 18
yasindan giin almadan bitirilmesi ilkesine ay-
kiriydi. Ayrica Anayasanin 42. Maddesi sadece
ilkogretimi zorunlu kilmaktadir. Ortadgretim
kademesinin zorunlulugu icin bir hiikiim 6n-
gormemektedir. Ancak zorunlu egitim siiresi ve
kademesi anayasa hiikmii olduguna gore orta-
O0gretimin de zorunlu egitim haline getirilmesi
i¢in gerekli anayasa degisikliginin yapilmasi ge-
rekirdi. Bu yapilmadi. Ortadgretimin 4 yila ¢ika-
rilmasi ilkogretim 4+4 bigiminde pargalanmas:
kadar olumsuz bir uygulama degildi. Ciinkii til-
kemizin en 6nemli sorunlarindan biri toplumun
egitimde kalma siiresinin sekiz yillik zorunlu
egitimin uygulanmasiyla daha yeni ilkokul dii-
zeyine ¢ikmisti. Oysa o yillarda birlikte olmak
istedigimiz AB iilkelerinde bu siire 16 yild1. 15
yildir 6rgiin egitimi zorunlu hale getirmis olma-
miza ragmen egitimde kalma stiremiz lise 1 sii-
resine daha yeni gelmis durumda. Oysa Avrupa
iilkelerinin biiyiik cogunlugu tistelik de bizdeki
kadar uzun siireli zorunlu egitim olmamasina
karsin 22 yila kadar ¢ikarmis durumdadirlar.

Bugiin zorunlu egitimin siiresini azaltmak iste-
yenler anlagilan o ki toplumun egitimde kalma
stiresinin uzamasindan, daha fazla egitimden
yararlanmasindan rahatsiz olmaktadirlar. Insa-
nin aklina gelmiyor degil bu cevrelerin isbirlik-
cisi olan iktidar, egitimde kalma siiresini arttirir-
ken egitimin niteligini bu kadar diistirmesinin
arkasmnda korkuya dayal bu bilingalti olmal.
Yeri gelmisken belirtelim siyasal Islamcilar ve
siyasetin aparati haline gelmis tarikatlar, cocuk-
larin 6zgiir irade olusturmalarma imkan taniyan
bir egitimden daima korkmuslardir. Insanla-

rin inanglarinin kendi tercihleri olmasina firsat
vermemeyi gorev bilmislerdir. O nedenle ya-
rattiklar: kiiltiirde korkma ve korkutma sadece
bireysel psikolojik bir tutum degildir. Egemen
olduklar1 yerde toplumun ingsasinda kurucu bir
nitelik tasur.

Toplumun Egitim Diizeyini Yiikseltmek

Ulus devletler biitiin yurttaslarin1 yonetime ka-
tan, onlarin tiim potansiyelinden yararlanan
devletlerdir. O nedenle benimsedikleri egitim
sistemleri aracilifiyla egitimi yayginlastirmayz,
yurttaslarmin potansiyelini gelistirmeyi gorev
bilirler. Bir ulusun egitimde kalma siiresinin
yliksekligi, yurttaslarinin potansiyelinin daha
fazla ortaya ¢ikmasini saglar. Thales neden Mi-
let'te, Einstein neden Almanya’da ortaya cika-
bildi de Brezilya, Afrika, Avusturalya yerlileri-
nin arasindan bu tiirden insanlar ¢ikmadi? Oysa
Afrika ve Brezilya yerlileri arasindaki insanlar
zeka bakimindan daha geri degildirler. Hatta
dogal yasam kosullar1 karsilastirdiginda onlarin
cevrelerine uyumda gosterdikleri basar1 takdire
sayandir. Oysa bu insanlar Thales ve Einstein
haline gelememisse bunun temel nedeni icinde-
ki bulunduklari, yasadiklar: toplumun kiiltiirel
yapilanmasi ve diizeyidir.

Bilmek gerekir ki toplum, tek tek zekalardan et-
kilenir ama ileriye dogru yolculugunu birlikte
yapar. Zorunlu egitim siiresi bu yolculugun en
o6nemli aracidir. Toplumun egitimde kalma sii-
resini azaltan her yaklasim, bu toplumun ilerle-
mesine, gelismesine karsi ¢ikmak anlamina gelir.

Isin ilging tarafi AKP iktidarmin besleme kalem-
sorleri 2010’da ne yaptiysalar bugiin de aynisini
yapmaktalar. Orgiin egitimi 4+4+4 biciminde
kademelendirmenin yanligliklar1 zamaninda
ifade edildiginde bildikleri tek sey o iilkelerin
kosullarini, toplumsal, siyasal, ekonomik orgiit-
lenmesini dikkate almayan “efendim su tilkede
boyle, bu tilkede soyle” bicimde kaba, ilkel, ap-
tallasmay1 icinde barindiran bir yaklasim sergi-
lemislerdi, bugiin de bir benzerini yapmakta-
dirlar. Hazirladiklar: raporlara bakilirsa 2010’da
liseleri zorunlu egitime alan {tilkeler simdi almi-
yormus. Buna gore bizim de liseleri zorunlu egi-
timin disina ¢tkarmamiz gerekiyormus.



Oysa sorun bir egitim kademesinin zorunlu
olup olmamasi degildir. Zorunlu egitim sayesin-
de veya zorunlu egitim olmadan toplum olarak
egitim diizeyimizin ytikselip yiikselmedigi ve
ne kadar yiikseldigidir. Cin’de liseler zorunlu
olmamasmna ragmen 2023 istatistiklerine gore
okullasma orani %87’dir. Bizde zorunlu iken bu
oran ancak yakalanmistir. Sunu biliyoruz, top-
lumun egitim diizeyi arttik¢a egitim kademeleri
zorunlu olmasa dahi toplum egitime yonelmek-
tedir.

Cocuklar1 Korumak

Liselerin zorunlu egitimden ¢ikarilma gerekgele-
rinden biri ekonomide ara eleman ihtiyactymus.
Eger bu ctimle 20 yiiz yilda sdylense idi anlaml1
olabilirdi. 19. yiizyilin mesleklerinin gerekli kil-
digy isgiicti yiiksekogretimi zorunlu kilmayan
mesleklerdi. 21. ytlizyilda isgiicii bastan asag1 do-
niisiime ugramustir. Uzun egitim gerektirmeyen,
vasifsiz eleman isteyen mesleklerde hizla azal-
ma olmaktadir. ILO ve OECD’nin istihdam ana-
lizleri, gelecegin mesleklerine yonelik raporlar:
ortadayken ¢cocuk emegine dayal bir ekonomiyi
savunmak cehaletin 6tesinde bir yaklagimdir.
Yapilmak istenen dogrudan sdylenemediginden
bu tiir sagmaliklara sigimilmaktadir.

AKEP igin mesele ¢ocuklarin tarikatlarin kontro-
liinde egitim almasini saglamaktir. Yasalar, geg-
miste toplum karsisinda sdylenenler bugiin ken-
dileri icin anlaml degildir. Bunu proje ve prog-
ram farklihigina dayal olarak Bakanligin dogru-
dan kendi yonetimine aldig1 okullarda baslattig:
“hami” uygulamasinda gorecegiz. Bakanlig:
yoneten irade anlasilan gericilesme de CEDES
uygulamasindan istedigi sonucu elde edememis
olmali ki bir ileri adim daha atma geregi duydu.

Ortadgretimin zorunlu egitim kapsaminda kal-
mas1 toplumun egitimde kalma siiresini uzat-
manin yaninda ¢ocuklarin, genglerin, 6zellikle
erken evlendirilmek istenen kiz cocuklarmin
korunmasmi saglamaktadir. Bu iilkede alt1 ya-
sindaki ¢cocugu evlendiren bir zihniyet var ve
iktidara gore bu zihniyete sahip olanlar (sozde)
sivil toplum kuruluglari!
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Egitimde Adalet

Okulu, egitim sistemini, kendi i¢inde bir bii-
tiin kabul ettigimizde adalet her birimin kendi
isleyisini diizgiin bicimde yerine getirebilmesi-
dir. Diger acidan egitimde adalet, kendi icinde
biitiinliigli olan birimin (okul veya egitim sis-
teminin) {istlendigi sorumluluklar ve sagladig:
faydalarin egitimin bilesenlerine dengeli/esit
dagitilmasidir. Esitsizliklerin oldugu yerde ada-
let, esitsizliklere, egitim bilesenlerinin haklarini
kullanmalarinin 6ntindeki engellere kars1 miica-
deledir. Miicadele giiciine sahip olmayanlar icin
adalet talep, istek, cagridir. Bu istege, talebe kar-
st duyarsizligin oldugu yerde adalet, qigliktir.

Ulkemizde egitim parasizdir, kamu hizmetidir
ama veli harcamalar1 her gegen yil artmaktadir.
Okullarimiz arasinda sadece donanim bakimin-
dan esitsizlik yoktur, nitelikli egitim acisindan
da esitsizlik vardir. Ortadgretim kurumlarina gi-
rig smavi, 6grencilerin nitelikli okul igin yarigti-
rilmasidir. “lyiler iyi okula, kotiiler kotii okula”
denilen yerde adalet olmaz.

Egitimin bilesenleri okula, egitim sisteminin
icine disaridan gelirler. Eger bilesenler okul di-
sinda adaletsiz bir ortamda yasiyorlarsa, egitim
sisteminin bunu tespit etmesi ve bunu okulda si-
firlamasi ya da en aza indirgemesi gerekir.

Egitimin bilesenleri okula sadece esitsiz ortam-
larin temsilcileri olarak gelmez, kiiltiirel, biyolo-
jik ve cinsiyet bakimdan da farkliliklarla gelirler.
Bu farkliliklar inang, etnik koken, cinsiyet, en-
gelli olma, aile dili farkliligi, zenginlik yoksul-
luk gibi farkliliklar olabilir. Okul bu nedenle bu
farkliliklara sahip bireylerin karsilasma ortami-
dir. Okul bu noktada adaleti saglamak igin bile-
senlerin ¢ikarlarini, kamu yararini dikkate alan
bir tarafsizliga sahip olmalidur.

Sendikalar esas olarak ¢alisanlarin maddi ve ma-
nevi, mesleklerinin ¢ikarlarimi korumak amaciy-
la kurulur. Bu agidan egitim sistemindeki adale-
tin 6nce ¢alisanlar agisindan saglanmasi gerekir.
Ciinkii hizmeti planlayanlar, {iretenler, dagitan-
lar onlardir. Onlar adaletli bir ortamda calismi-
yorlarsa, verecekleri hizmetlerin de adaletli bi-
¢imde gerceklesmesi miimkiin olmayacaktir.
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Eger esit is yapiyorsaniz buna karsilik esit ticret
almiyorsaniz, bir ¢alisan is gilivencesine sahip
iken digeri degilse orada adalet olmaz. Cal-
sanlarin gorev ve yetkilerinde bir degisim, alan
uzmanliklarinda tarafsizca olgiilmiis, degerlen-
dirilmis bir yetkinlesme yok ama buna karsilik,
ayni is ve emek siireci igin farkl ticretler alini-
yorsa orada adalet yoktur. Universiteden 6g-
retmen olarak mezun olup, meslege baslamak
icin bagvurdugunda hayir sen 6gretmen olarak
iyi yetismis degilsin senin 6nce su sinavlara gir-
men, sonra 10 ay kursa alinman gerekir denili-
yorsa orada daha baglarken adalet yok edilmis
demektir.

Bir egitim sisteminde bir inan¢ grubuna yonelik
egitim kurumlari, dersler, etkinlikler varsa ora-
da adaletten s6z edilemez. Hukuk devletinde
biitiin yurttaslar agisindan “herkesin olan hig
kimsenindir”. Okul hepimizindir, hepimizin ol-
dugu icin hi¢ kimsenindir. Devlet hepimizindir,
hepimizin oldugu igin hi¢ kimsenindir. Bir ikti-
dar ¢ogunluk benim, okul benim diyorsa orada
adalet yoktur. Elbette demokrasilerde ¢ogunluk
iradesi 6nemlidir. Ama ¢ogunluk iradesi biitiin
yurttaslar: kapsamadigi i¢in ulusun iradesinden
ustiin degildir.

Ulusal egitim ve adalet, cogunlugun iradesin-
den degil ancak ulusun iradesinden mesruiyet
aldikca gercege doniisiir. Her ¢ogunluk eninde
sonunda azinlik olur. Kalic1 olan ulus iradesidir.

Sendika olarak egitimde adalet i¢in her tiirlii
esitsizlige, kayirmaciliga, partizanliga kars: mii-
cadele yiiriitiiyoruz.

Yeni egitim Ogretim yilinda bu uygulamalar:
desifre etmeye, toplumumuza anlatmaya, ka-
bullenmeyecegimizi gostermek protesto etmeye
devam edecegiz. Egitimin gerilestirilmesine, pi-
yasalastirilmasina, gerceklerden ve akilciliktan
uzaklastirilmasina kars: tepkilerimizi gosterece-
giz.
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Prof. Dr. Hasan Aydin Ile Zorunlu Egitim Uzerine

Soylesi: Nurcan Korkmaz

Nurcan Korkmaz: Hocam merhabalar, oncelik-
le bize zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederiz.
Bildiginiz iizere son donemde zorunlu egitimin
siiresine dair bazi sivil toplum orgiitleri, sen-
dikalar ve sermaye orgiitleri tarafindan basla-
tilmis gibi gosterilen bazi1 tartismalar yiiriitii-
liiyor. Milli Egitim Bakani da toplumdan bir
talep varsa bu talebi giindemlerine alacaklarin
belirtti. Oncelikle zorunlu egitim kavramiyla
baslarsak, biliyorsunuz egitim Anayasa’da hem
bir hak hem de yiikiimliiliik olarak tanimlani-
yotr. Bu baglamda; zorunlu egitim dedigimizde
ne anlamalwy1z? Egitimin zorunlu olmasi ne
demek? Zorunlu egitimin varolussal nedeni ne
olabilir?

Hasan Aydin: Zorunlu egitim, en yalin tani-
muyla, bireylerin belirli bir yas araliginda devlet
tarafindan belirlenmis egitim kurumlarina katil-
masinin hukuken mecburi kilinmasidir. Ancak
bu yalin tanim, meselenin derinligini ve ¢ok kat-
manli dogasimni aciklamaya yetmez. Zira zorunlu
egitim yalnizca pedagojik bir diizenleme degil;
bireyin varolussal sertiveniyle, toplumun siirek-
liligiyle ve devletin kendi mesruiyetiyle yakin-
dan iligkili felsefi bir olgudur.

Bireysel varolussal temeller acgisindan zorunlu
egitim, insanin “eksiklik”, “potansiyellik” ve
“ogrenmeye agiklik” iizerine kurulu ontolojik
durumuna dayanir. Insanin diinyaya hayvanlar
gibi hazir yetilerle degil, 6grenmeye, toplumsal-
lasmaya ve kiiltiirel aktarim siireglerine bagimli
bicimde gelmesi, egitimi varolugsal bir zorun-
luluk haline getirir. Egitimin zorunlu kilinmasi,
bireyin kendiliginden erisemeyecegi bilgi, bece-
ri ve degerleri sistematik bir bicimde edinmesini
saglar; bireyi biyolojik bir varlik olmaktan ¢ika-
rarak kiiltiirel, diisiinsel ve ahlaki bir 6zneye do-
niistiiriir. Ayrica birey, ancak egitim sayesinde
kendi yasamini bilingli bir sekilde yonlendirebi-
lir, 6zgiirliiglinii rastlantisal bir olasilik olmak-
tan ¢ikarip bilingli bir edim haline getirebilir.

Bu baglamda, zorunlu egitim bireyin varolugsal
potansiyellerini agiga cikaran, cehaletin sinirla-
rin1 kiran ve kisiyi “6zne” haline getiren bir esik
islevi gortir.

Toplumsal-siyasal diizlemde ise zorunlu egi-
timin islevi ¢ok yonliidiir. Tiirkiye baglamin-
da, zorunlu egitimin tarihsel-varolussal nedeni
modernlesme projesiyle yakindan iligkilidir.
Cumbhuriyet’in kurulusundan itibaren zorunlu
egitim, cehaletin ortadan kaldirilmasi, ulusal bir
kimligin ve ortak bir yurttaglk bilincinin insa
edilmesi, modern ulus-devletin rasyonel ve et-
kin bir yurttas kitlesi yaratmasi agisindan temel
bir ara¢ olmustur. Egitim, bu anlamda yalnizca
bireyin gelisimini degil, toplumsal biitiinlesme-
yi ve devletin mesruiyetini de garanti altina alir.
Ortak miifredat aracihigiyla farkl etnik, dini ve
kiilttirel aidiyetlere sahip bireylerin bir “ulus”
kimligi altinda birlestirilmesi, modern devletin
zorunlu egitime ytikledigi asli gorevlerden biri-
dir. Ayrica ekonomik acgidan da zorunlu egitim,
sanayilesme ve kalkinma igin gerekli olan nite-
likli is giiciiniin yetistirilmesi islevini tasir.

Ancak burada dikkat ¢ekici olan, zorunlu egiti-
min Ozgiirliik ile zorunluluk arasindaki gerilimi
biinyesinde barmndirmasidir. Bir yandan birey,
egitim sayesinde potansiyelini gergeklestirme,
eksikligini tamamlama ve Ozgiirlesme olanag:
kazanirken, 6te yandan bu siireg, devletin be-
lirledigi miifredat ve ideolojik gerceve iginde
gerceklesir. Bu da bireyin 6zgiirlesirken ayn za-
manda belirli kaliplara tabi tutuldugu anlamina
gelir. Dolayistyla zorunlu egitimin hem bireysel
varolugsal hem de toplumsal-siyasal temeli, in-
sanin ve toplumun “6zgiirliik” ile “diizen” ara-
sindaki diyalektik iliskisinde yatmaktadar.

Tiirkiye 6zelinde zorunlu egitim, bireyi edilgen
bir “tebaa” olmaktan ¢ikarip etkin bir “yurttas”
haline getirmeyi amaglamis; ayni zamanda bire-
yin kendi yasamini anlamlandirma ve yonlen-
dirme kapasitesini artirarak onun varolusunu
bilingli bir sekilde kurmasina imkan vermistir.
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Fakat bunun yaninda, toplumsal homojenlik
adma bireysel farkliliklarin bastirilmasi, resmi
ideolojinin yeniden tiretimi ve 6zgtirliiglin smnir-
landirilmasi riskini de daima tagimistir. Kisacasi
zorunlu egitim, hem birey hem de toplum icin
vazgecilmez bir yapi tagidir; ama ayni1 zamanda
tizerinde siirekli diisiiniilmesi gereken bir geri-
lim alanidur.

N.K. -Egitimin zorunlu olmasin gerektiren ta-
rihsel ve giincel kosullar neler?

H.A. -Egitimin zorunlu olmasin1 gerektiren ko-
sullar hem tarihsel hem de giincel diizlemde
farkli ama birbirini tamamlayan gerekgelere da-
yanir.

Tarihsel kosullar bakimindan modern ulus-dev-
letin ingasimin 6nemli oldugu soylenebilir. 18.
ve 19. yiizyillarda Avrupa’da baslayan ve Os-
manli’dan Cumhuriyet’e devrolan modernlesme
siireci, “ortak yurttaglik kimligi” yaratma ihtiya-
cint dogurdu. Bu da ortak bir dil, tarih ve kiil-
tiir bilincinin zorunlu egitim yoluyla kusaklara
aktarilmasini gerektirdi. Tiirkiye’de Cumhuri-
yet'in ilk yillarinda zorunlu egitimin asli gerek-
cesi buydu. Ayrica tarihsel bakimdan cehalet ile
savasin da hayati bir roliiniin oldugu sdylenebi-
lir. Osmanli’dan Cumhuriyet’e gegis siirecinde,
okuryazarlik oranlarmin diisiikligii, kitlelerin
toplumsal, siyasal ve ekonomik siireglere katili-
mini engelliyordu. Bu nedenle devletler, kitlesel
okuryazarlig1 artirmak ve “aydimnlanmis yurttas-
lar” yetistirmek igin egitimi zorunlu hale getirdi.
Bunlara sanayilesme ve ekonomik ihtiyaglar: da
eklemek gerekir. Sanayi toplumuna gecis, basit
el becerileriyle yetinen degil, teknik bilgiye ve
disipline sahip is giicii gerektirdi. Bu da kitlesel
ve zorunlu egitimi bir ekonomik zorunluluk ha-
line getirdi.

Soruna giincel acidan baktigimizda ise, ilk sira-
ya demokratik yurttaslik bilincini oturtmak ge-
rekir. Giintimiizde zorunlu egitim, yalnizca eko-
nomik degil, ayn1 zamanda siyasal bir gereklilik
olarak gortiliir. Bireylerin hak ve sorumlulukla-
rin1 bilmesi, demokratik stireclere katilmasi ve
elestirel diistinme becerisi gelistirmesi, zorunlu
egitimin giincel islevleri arasindadir. Zorunlu
egitim, esitlik ve firsat adaleti i¢in de gereklidir.
Egitim goniillii bir etkinlik olsaydi, toplumsal

siniflar arasindaki esitsizlikler daha da derin-
lesirdi. Zorunlu egitim, her bireyin en azindan
asgari bir bilgi ve beceriye erismesini giivence
altina alarak toplumsal adaletin temelini olus-
turur. Ote yandan bugiiniin diinyasinda bilgiye
erisim, teknolojik okuryazarlik ve iletisim bece-
rileri hayati 6nemdedir. Zorunlu egitim, birey-
leri yalnizca ulusal diizeyde degil, kiiresel dii-
zeyde rekabet edebilecek kapasiteye ulagtirmay:
amaclar. Yine kimliklerin ve kiiltiirlerin bir ara-
da yasadig1 toplumlarda ortak bir yurttaghk dili
olusturmak, toplumsal ¢atigsmalar1 azaltmak igin
zorunlu egitim hala merkezi bir rol oynar.

Dolayisiyla tarihsel olarak zorunlu egitim, ce-
haleti ortadan kaldirmak, modern yurttas ya-
ratmak ve ekonomik kalkinmay1 saglamak icin
gerekli goriilmiisken; giintimiizde demokratik
katihm, esitlik, kiiresel rekabet giicii ve top-
lumsal uyum gibi nedenlerle vazgecilmez sayil-
maktadir. Bu da gosteriyor ki zorunlu egitimin
megruiyeti hem bireyin 6zgiirlesmesi hem de
toplumun diizeni agisindan degisen tarihsel ve
glincel ihtiyaglara bagh olarak siirekli yeniden
tiretilmektedir.

N.K. -Sizce Tiirkiye’de zorunlu egitimin siiresi
iddia edildigi gibi “uzun” mu?

H.A. -Tiirkiye’de zorunlu egitimin siiresinin
“uzun” oldugu yoniindeki iddia, aslinda olduk-
¢a tartismali bir meseledir. Oncelikle nesnel veri-
lere bakildiginda, Tiirkiye’de zorunlu egitim 12
yildir (4+4+4 sistemi). Bu siire, OECD tilkeleri or-
talamasiyla kiyaslandiginda ne istisnai derecede
uzun ne de kisa goriinmektedir. Avrupa’da ve
gelismis tilkelerde zorunlu egitim siiresi genel-
likle 10 ila 13 y1l arasinda degismektedir; 6rnegin
Almanya’da 9-10 yil, Fransa’da 10 yil, ABD’de
fillen 12 yil civarindadir. Dolaysiyla Tiirki-
ye’deki siire “fazlalik” degil, evrensel standart-
larla uyumludur. Bununla birlikte, Tiirkiye’'de
zorunlu egitimin uzunlugundan ziyade niteligi
tartisma konusudur. Egitim siiresinin uzama-
s1, otomatik olarak nitelikli ve 6zgiirlestirici bir
egitim anlamina gelmemektedir. Aksine, miifre-
datin ideolojik ve dinsel agirligi, sinav merkezli
yapi, 0grencilerin erken yasta yonlendirilmesi,
firsat esitsizlikleri ve bolgeler arasi farkliliklar
dikkate alindiginda, sorun siirenin uzunlugu
degil; icerigin bireyi hem toplumsal hem de bi-
reysel anlamda gelistirme kapasitesidir. Bagka
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bir ifadeyle, “Tiirkiye’de zorunlu egitim uzun”
demek, esas meseleyi gozden kagirma riskini ta-
sir; clinkii asil sorun, bu 12 yilin bireyde ne tiir
bir biling, bilgi, beceri ve deger diinyasi insa etti-
gidir. Kisacasy, Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi
evrensel standartlarla uyumlu olmakla birlikte,
niteliksel agidan sorgulanmasi gereken bir egi-
tim programu ve pratigi soz konusudur. Bu ne-
denle “uzunluk” tartismasindan ziyade “igerik”
ve “islev” tartismasinin daha felsefi ve yapic1 ol-
dugu soylenebilir.

N.K. -Zorunlu egitimin siiresinin kisaltilmasina
iliskin tartismalarin arkasinda hangi gerekceler
var?

H.A. -Bu soruya nesnel bir yanit verebilmek igin,
son donemlerdeki gelismelere kabaca bakmak
gerekir. Tiirkiye’de 2012-2013 egitim-0gretim
yilindan itibaren 4+4+4 diye bilinen egitim siste-
mine gegﬂdi. 4+4+4 diizenlemesi ile “kesintisiz
egitim” vurgusu kaldirilarak ilkogretim iki ka-
demeye ayrildi. Boylelikle ilkokul dort, ortaokul
dort yil oldu. Ilkokul 4. sinifi tamamlayan co-
cuklar ya imam hatip ortaokullarina ya da diger
ortaokullara gidebilmektedirler. Kisaca 4+4+4
diizenlemesiyle birlikte sekiz yillik kesintisiz zo-
runlu egitim yerine, 12 yillik zorunlu kademe-
li egitim getirilerek 12 yillik siire ii¢ kademeye
ayrilmis oldu. Bu sisteme gecilmesinin temel
sebepleri, 28 Subat siirecinde kaldirilan Imam
Hatip Ortaokulunun geri getirilmesi, meslek
egitiminin artirilmasi ve zorunlu egitimin 12 yil
olmasi idi. Amag, pedagojik degil, ideolojikti. Bu
ideolojik manevrada 4+4+4 sistemi ile ilk kez lise
egitimi de zorunlu egitim siirecine baglanmisti.

Tiirkiye’de 4+4+4 sistemi yasalastigy ilk giinden
bu yana siirekli tartismanin odaginda oldu. Be-
lirli kesimler, kesintisiz ifadesinin kaldirilmasi-
na tepki gosterirken, bazi kesimler ise zorunlu
egitimin uzunlugunu tartisma konusu yaptu.
Son birkag¢ aydir bu tartisgmalarin yeniden alev-
lendigi goriiltiyor. Bu tartismalar, gizli ideolojik
giindemin ipuclar1 olarak yorumlanabilir. Nite-
kim basina yansidigina gore, Milli Egitim Bakan
Tekin’in yer yer su tiirden agiklamalar yaptig:
gortiliiyor:
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“(Zorunlu egitimden) rahatsizliklarini dile geti-
ren, is diinyas1 gibi baz1 kesimler var. Ara ele-
man temininde giicliik ¢ektiklerini soyliiyorlar.
Biz bir calisma iginde degiliz sadece izliyoruz su
anda.” “Zorunlu egitimin ¢ok oldugunu, yakin-
da bunun tartismaya agilacagini ben de tahmin
ediyorum. Bu kadar uzun bir siire standart bir
egitime cocuklar1 tabi tutmak dogru olmayabi-
lir.”

“Eger bu sistemle ilgili bir sorun oldugu tespit
edilirse, hukuki ve siyasi zeminde gerekli dii-
zenlemeleri yapariz.”

Bu siirece Milli Egitim Bakan Yardimcist Omer
Faruk Yelkenci'nin de katildig1 “4+4+4 sistemi-
nin son 4 yili ile ilgili bir problem oldugu nok-
tasinda mutabakat var; bu tiir toplantilar1 des-
tekliyoruz” diyerek tartismalari giiclendirdigi
anlasiliyor.

Yine, bu siirecte, Enderun Ozgiin Egitimciler
Dernegi, Maarif Platformu ve Medeniyet Ens-
titiistintin diizenledigi “Tiirk Egitim Sistemi ve
Zorunlu Egitimin Yansimalar1” konulu ¢alista-
yin raporunda, “12 yillik zorunlu egitim dayat-
mas1 ¢ocuklarin kabiliyeti, meslek edinmeleri
ve yuva kurmalari oniinde biiyiik bir engel”
oldugu ifadesi yer aliyor. Benzer serzenislerin
muhafazakar siyasi olusumlar tarafindan da
dile getirildigi goriiliiyor. Onlara gore, “zorun-
lu egitim sistemi bireysel 6zgiirliikleri kisitlayan
bir yapiya sahiptir. Ogrenciler ve veliler, egitim
siirecinde kendi tercihlerine uygun alternatif
yollar1 segme hakkindan biiyiik 6l¢iide mahrum
birakilmaktadir. Bu durum, farkli yeteneklere
ve ilgi alanlarina sahip bireylerin ayni kaliba
sokulmasina neden olmakta, alternatif egitim
modellerinin gelisimini de engellemektedir. Ote
yandan, zorunlu egitimin standart ve tek tip bir
miifredata dayali olmasi, mesleki egitimin geri
plana itilmesine yol agmistir. Akademik basar1
odakl1 bu yaklagim, genclerimizin is giicii piya-
sasina uygun beceriler edinmesini zorlastirmak-
ta ve ara eleman ihtiyacini karsilamada yetersiz
kalmaktadir. Diger taraftan herhangi bir meslek
sahibi olmayan vasifsiz genglerimizin is bulmasi
zorlagsmaktadir. Zorunluluk, egitim ortamlarin-
da verimi diistirmekte ve 6grenci-ogretmen ilis-
kilerini zedelemektedir. Bugiin iilkemizde tini-
versite simavina giren 6grenci sayist 3 milyonu
asmis durumdadir. Oysa ozellikle lise egitimi
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zorunluluk kapsamindan ¢ikarilsa hem {iniver-
site kapilarinda yasanan yigilmanin 6niine gegi-
lecek hem de tiniversite mezunu issizler ordusu-
na yenilerinin eklenmesi engellenecektir.”

Bu sOylemler, ideolojik kaygilar1 acikca desifre
ediyor gibi goriinmektedir. Tartismanin peda-
gojik degil, daha ¢ok ideolojik diizlemde ilerle-
digi agiktir.

N.K. -Zorunlu egitim iddia edildigi gibi bireysel
ozgiirliiklere aykirt midwr? Zorunluluk ve 6zgiir-
liik iliskisini nasil degerlendirmek gerekiyor?

H.A. -Zorunlu egitimin bireysel 6zgiirliiklere
aykir1 oldugu yoniindeki argiiman, yiizeyde
liberal 6zgiirliikciilitkle uyumlu bir tutum ser-
giliyor gibi goriinse de, hem kavramsal olarak
hem de toplumsal-siyasal baglam acisindan cid-
di sorunlar icermektedir. Bu yaklasim, bireysel
ozglrligii, soyut ve baglamsiz bir tercih yapa-
bilme yetisi olarak tanimlarken, bireyin bu ye-
tiye nasil ulasacag1 sorusunu goz ardi etmekte-
dir. Oysa Ozgiirliik, yalnizca se¢gme hakk: degil;
se¢cme kapasitesi ile birlikte anlam kazanir. Bu
kapasite ise dogrudan egitimle, 6zellikle de eles-
tirel diistinmeyi temel alan bir kamusal egitim
siireciyle insa edilir.

Cocuklar, gelisimsel olarak kendi yasamlarini
yonlendirme becerisine hentiiz sahip olmayan
bireylerdir. Bu nedenle, onlarin egitimi yalnizca
bir hak degil, ayn1 zamanda kamusal bir sorum-
luluktur. Egitim, ¢ocugun ozgiirlesme siireci-
nin temel aracidir; bireyi toplumsal, kiiltiirel ve
dinsel otoriteler karsisinda 6zne kilacak elestirel
yetileri kazandirir. Bu agidan zorunlu egitimi
ozglirliik karsiti bir uygulama olarak gormek,
ozgtirlikk kavramini pedagojik ve toplumsal
baglamindan kopartarak soyut bir ideolojiye in-
dirgemektir.

Zorunlu egitimin kaldirilmasin talep eden soy-
lemler, 6zellikle geleneksel, ataerkil ve hiyerar-
sik cemaat yapilarinin etkili oldugu toplumlarda
cocugun birey olarak degil, topluluk icinde bir
aidiyet nesnesi olarak goriilmesini mesrulagtir-
ma islevi gérmektedir. Bu baglamda s6z konusu
olan, bireysel 6zgiirlikk degil; cocugun dinsel,
kiiltiirel ve ailevi otoritelere kosulsuz tabi kilin-

dig1 gizli bir itaat rejimidir. Bu rejim, ¢ocugun
bireysel potansiyelini aciga cikarmay degil; onu
belirli bir diinya goriisii icinde sekillendirmeyi
hedefler.

Ozgiirliikgii retorik, bu cercevede bir ideolojik
sis perdesi islevi goriir. Tiirkiye gibi {ilkelerde,
ozgiirliikk sdyleminin tarikat, cemaat ya da ge-
leneksel otoriteler tarafindan aragsallastirilmasi
yeni bir durum degildir. 1980 sonras: donemde
hizla gii¢ kazanan neoliberal-muhafazakar itti-
fak, bir yandan kamusal egitimi tasfiye ederken,
diger yandan “aileye 6zgiirliik”, “se¢cme hakki1”,
“degerler egitimi” gibi kavramlarla otoriter din-
sel yapilar1 yeniden tiretmistir. Bugiin de ben-
zer bir stratejiyle, zorunlu egitime kars1 ¢ikmak,
aslinda kamusal alani terk ederek, egitimi din-
sel-toplulukc¢u yapilar arasinda parcalamay1 he-
deflemektedir.

Ozgiirliik adma zorunlu egitime karst cikmak,
ozgurliigiin kendisini tehlikeye atan bir geliski
dogurur. Gergek anlamda 6zgiirliik, bireyin be-
lirli bir topluluk veya inang sistemine mahkém
edilmeden, elestirel biling gelistirerek kendi ya-
sam yolunu secebilme yetisiyle miimkiindiir.
Bu yeti ise ancak kamusal, esitlikci, bilimsel ve
zorunlu bir egitim siireciyle insa edilebilir. Do-
layisiyla, “zorunlu egitim 6zgitirliige aykiridir”
sOylemi, goriiniiste 6zglirliik¢li ama igerikte oto-
riter ve cemaatci bir diizenin sozciligiinii yap-
maktadir.

N.K. -Zorunlu egitimin siiresinin kisaltilmasim
savunanlarin iddialarindan biri de zorunlu egi-
timin yetenek gelisini engelledigi yoniinde. Siz-
ce zorunlu egitim yetenek gelisimini engeller mi?

H.A.-Zorunlu egitimin bireysel yetenek geli-
simini engelledigi yoniindeki iddia, ytizeyde
pedagojik bir kayg: tasiyor gibi goriinse de, as-
Iinda egitim sistemine iliskin sorunlarm yanlis
teshis edilmesine yol acan bir indirgemecilige
sahiptir. Bu yaklasim, bireysel farkliliklarin ve
potansiyellerin goz ardi edildigi mevcut siste-
min sorunlarini, egitimin zorunluluk ilkesine fa-
tura ederek kavramsal bir sapma yaratmaktadir.
Oysa yetenek gelisimini engelleyen sey, zorunlu
egitim degil; bu egitimin tek tiplestirici, smnav
odakli, merkeziyetci ve rekabetci bicimde kur-
gulanmis olmasidir.
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Bugiinkii sistem, 6grencileri erken yaslardan
itibaren sinavlara gore sekillendiren, dlgiilebilir
basar1y1 onceliklendiren ve yaratici ya da alter-
natif becerilere cogu zaman alan tanimayan bir
yapiya sahiptir. Ancak bu durum, zorunlu egi-
timin mantiksal sonucu degil; daha ¢ok devletin
egitim politikalarini neoliberal piyasa mantigina
gore bicimlendirmesinin iirtintidiir. Bu noktada
hedef alinmasi gereken, zorunluluk ilkesi degil;
zorunlulugun nasil yapilandirildigidar.

Alternatif pedagojik yaklasimlar —Montessori,
Waldorf, demokratik okul uygulamalari, proje
tabanli 6grenme modelleri ve bireysellestirilmis
ogrenme yollari— zorunlu egitim ile celismez;
aksine, zorunlu egitimin igerigini ve bi¢imini
doniistiirerek bireysel potansiyellerin daha iyi
ortaya ¢itkmasina olanak taniyabilir. Burada kilit
mesele, egitimi tek bir kaliba doken degil; cesit-
lilige ve farkliliklara saygi duyan bir kamu poli-
tikasi olarak yeniden tasarlamaktir.

Bu baglamda, “zorunlu egitim esitligi bozar
ve yetenekleri bastirir” iddiasi, goriintiste 6z-
glirliikcii bir dil kullansa da, gercekte kamusal
egitimin sorumlulugunun devletin {izerinden
alinmasini normallestiren neoliberal bir egitim
anlayisinin soylemsel araci haline gelmektedir.
Egitimde zorunlulugun ortadan kaldirilmasi,
cogu zaman “aileye Ozgiirliik” adi altinda co-
cuklarin piyasa merkezli 6zel egitim kurumla-
rina, dini cemaat yapilarinin yénlendirmelerine
ya da smifsal kosullara gore degisen kaynaklara
terk edilmesi anlamina gelir. Bu ise, bireysel ye-
teneklerin gelisimini garanti altina almak soyle
dursun, egitimdeki esitsizlikleri daha da derin-
lestirme riskini tasir.

Egitimde yetenek gelisimini tesvik edecek olan
sey, zorunlulugun kaldirilmasi degil; zorunlu
egitimin niteliginin, gesitlilie ve pedagojik ¢o-
gulluga gore yeniden kurgulanmasidir. Gergek
anlamda esitlikgi ve ozgiirlestirici bir egitim sis-
temi, ancak kamusal zeminde ve her bireyin po-
tansiyelini dikkate alan yapilarla olasidir.
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N.K. -Zorunlu egitimin tektip¢i oldugu iddia
ediliyor. Bu konuda ne soylemek istersiniz?

H.A. -Zorunlu egitimin “tektip¢i” oldugu iddi-
as1, egitimin yalnizca pedagojik degil, ayn1 za-
manda ideolojik ve siyasal bir arag olarak islev
gormesinden kaynaklanir. Gergekten de zorunlu
egitim, tanimi geregi tiim yurttaslar1 ayni miifre-
dat tizerinden egitmeyi, onlara ortak bilgi, deger
ve davranis kaliplar1 kazandirmay1 hedefler. Bu
yoniiyle zorunlu egitim, farkl bireysel ve kiiltii-
rel kimlikleri ortak bir cerceveye dahil ederken,
belirli bir “normallik” standardi insa eder. Cum-
huriyet’in kurulusuyla birlikte egitim, ulus-dev-
letin insasinda merkezi bir rol oynamis; Tiirk
kimligini, laiklik anlayisin1 ve modernlesme ide-
allerini aktarmak tizere diizenlenmistir. Ortak
mifredat, tek dil, tek tarih anlatis1 ve devletin
ideolojik degerleri, uzun siire boyunca egitimin
omurgasini olusturmustur. Bu, bir yandan top-
lumsal biitiinliik ve ulusal kimlik ingsas1 agisin-
dan islevsel olmustur; 6te yandan farkl kiiltiirel
kimliklerin kendilerini ifade etme ve egitimde
temsiliyet bulma imkanini siirlamustir.

Guiniimiizde de elestiriler stirmektedir. Miif-
redatin ideolojik ve dinsel saiklerle merkezden
belirlenmesi, alternatif pedagojik yontemlerin
smirlilify, bireysel yetenek ve ilgilerin yeterince
dikkate alinmamasi, zorunlu egitimin tektipci
yonlerini giiclendirmektedir. Elestirel pedagojik
yaklasimlar, zorunlu egitimin bireyi 6zgtirlestir-
mek yerine “uysal yurttas” tiretmeye odaklan-
digini, yani bireyselligi torpiileyerek uyumlu
bir toplumsallik yaratmaya ¢alistigini ileri siirer.
Bununla birlikte, tektipgilik elestirisini mutlak-
lastirmak yarnultic1 olabilir. Zira tiim toplumlarin
asgari diizeyde ortak degerler ve bilgi birikimi
yaratmasi gerekir. Ortak dil, temel yurttashk
bilgisi, bilimsel diisiinme becerisi ve etik deger-
ler olmaksizin toplumsal biitiinliik saglanamaz.
Dolayisiyla sorun zorunlu egitimin “ortaklik”
yaratmasi degil, bu ortakligin “cogulculugu dis-
layan” ve “farklilig1 bastiran” bir bigimde kur-
gulanmasidir.

Kisacasi, zorunlu egitim tektipgci olabilir, ama
tektipgilik zorunlu egitimin 6ziinde degil, onun
nasil tasarlandiginda ve uygulandiginda yatar.
Eger miifredat bireysel farkliliklara, diisiin-
sel-kiiltiirel ¢cogulculuga ve elestirel diistinceye
agik olacak sekilde diizenlenirse, zorunlu egitim
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bir tek-tip {iretim mekanizmasi olmaktan gikip
Ozgiirlestirici bir imkana doniisebilir.

N.K. -Lise egitiminin uzun oldugu, bu nedenle
ara eleman bulunmasini engelledigi séylemi ne
derece dogru?

Zorunlu lise egitiminin “ara eleman bulmay1
zorlagtirdig1” yontindeki argiiman, egitimi yal-
nizca ekonomik ihtiyaclarin karsilanmasina in-
dirgemekte ve insanin ¢ok yonlii gelisim kapa-
sitesini goz ard1 etmektedir. Bu goriis, egitimi
oncelikle bir is giicii tiretim mekanizmasi olarak
degerlendirmekte; bireyin diisiinsel, etik ve kiil-
tiirel gelisimini ise tali hatta gereksiz bir unsur
gibi gormektedir. Oysa egitim, bireyin yalnizca
ekonomik degil, ayn1 zamanda toplumsal, kiil-
tiirel ve biligsel olarak 6zerklesmesini hedefle-
yen biitiinsel bir siirectir. Bir insanin ise kosu-
labilir hale gelmesi, egitimin bir ¢iktis1 olabilir;
ama egitimin amaci bu degildir.

Zorunlu lise egitiminin kaldirilmasi, yalnizca
bireyin egitim hakkimni ihlal etmekle kalmaz;
ayni1 zamanda erken yasta isgilesmenin oniinii
acar. Tiirkiye gibi gelir dagiliminin esitsiz oldu-
gu, sosyal gilivenlik sistemlerinin zayif kaldig:
toplumlarda bu tiir diizenlemeler, yoksul ke-
simlerin ¢ocuklarini gok daha erken yasta emek
piyasasina iterek sinifsal esitsizlikleri yeniden
iretir. Bu durumda egitim, sosyal hareketliligin
bir arac1 olmaktan gikar; tersine, bireyleri iginde
bulunduklari sinifsal konuma mahk{im eden bir
dislama mekanizmasina dontisiir. Bagka bir de-
yisle, zorunlu lise egitiminin kaldirilmasi, gocuk
is¢iliginin fiilen mesrulastirilmas: anlamina ge-
lir.

Ote yandan, ara eleman ihtiyaci, zorunlu egiti-
min degil; mesleki egitimin yapisal olarak nite-
liksiz birakilmasinin bir sonucudur. Tiirkiye'de
meslek liseleri uzun yillar boyunca hem akade-
mik egitimden kopuk bicimde yapilandirilmis
hem de toplumsal olarak itibarsizlagtirilmistir.
Bu okullar genellikle “basarisiz &grencilerin
mecburen gittigi yerler” olarak algilanmis ve
gercek anlamda teknik formasyon kazandirma
islevini yitirmigtir. Daha da Onemlisi, meslek
liseleri tartismasi biiyiik Olgiide Imam Hatip
okullar1 eksenine hapsedilmistir. Oysa bu okul-
lar, geleneksel anlamda mesleki egitim veren

kurumlar degil, dini egitim odakl1 kurumlardir.
Bu nedenle Tiirkiye’de mesleki egitim meselesi,
gercek ihtiyaclar temelinde degil; ideolojik ve
siyasal kaygilarla ele alinmis, sonug olarak da
meslek egitimi siyasal bir manipiilasyon aracina
dontstirilmustiir.

Gelismis tilkelerde mesleki egitim ile genel egi-
tim ¢ogu zaman entegre bicimde ytiriitiilmekte-
dir. Ornegin Almanya’da dual sistem, 6grenciye
hem teorik bilgi hem de uygulamali beceri ka-
zandirirken, zorunlu egitimin biitiinciil dogasini
korumaktadir. Tiirkiye'de ise benzeri bir yak-
lasim yerine, mesleki egitim ya dinsel egitime
eklemlenmis ya da piyasanin anlik ihtiyaglarina
gore bicimlendirilmis dar kapsamli programlara
indirgenmistir.

Zorunlu lise egitiminin kaldirilmas: yontindeki
talep, egitimi yalnizca is giicii temini baglamin-
da degerlendiren indirgemeci bir goriistiir. Bu
talep hem pedagojik acidan islevsizdir hem de
toplumsal esitsizlikleri derinlestirme potansiye-
line sahiptir. Ara eleman ihtiyacinin karsilanma-
s1, ancak nitelikli, itibarli ve entegre bir mesleki
egitim sistemi ile miimkiindiir. Bu ise zorunlu
egitimin zayiflatilmasiyla degil, kamusal egiti-
min giiclendirilmesiyle saglanabilir.

N.K. -Zorunlu egitimin aile kurmay1 geciktirdi-
giiddialar1 konusunda ne séylemek istersiniz?

Bu argiiman, zorunlu egitimin genglerin evlilik
ve aile kurma yasini geciktirdigini, dolayisiyla
geleneksel toplumsal diizenin zedelendigini ileri
siirmektedir. Genellikle muhafazakar ideolojiler
tarafindan dillendirilen bu goriis, evliligi bireyin
en temel yasam amaci olarak konumlandirmak-
ta ve bireysel 6zerkligi, kariyer tercihini ya da
kendini gergeklestirme hakkini ikincillestirmek-
tedir. Ancak bu iddia, ¢oklu diizeyde elestiriye
agiktir:

Birincisi, aile kurma hakki, kisinin fiziksel, zi-
hinsel ve toplumsal olgunluguna bagh bir ter-
cihtir ve egitim bu olgunlugu destekleyen temel
araclardan biridir. Erken yasta yapilan evlilikler
—ozellikle kiz ¢ocuklar: i¢in— genellikle eko-
nomik yoksunluk, toplumsal bask: ve kiiltiirel
dayatma sonucu gerceklesir. Zorunlu egitimin

14



kaldirilmas ya da siire olarak azaltilmasi, bu tiir
evliliklerin 6niinii agar ve kadinlarin egitim yo-
luyla giiclenmesini dogrudan tehdit eder.

Ikincisi, cagdas toplumlarda aile, yalnizca bi-
yolojik ya da geleneksel birim degil; karsilikli
sorumluluk ve esit haklara dayanan bir ortak-
lik iligkisidir. Egitimin aile kurma kararina “en-
gel” degil, bilingli ve esitlik¢i bir aile yapisina
“zemin” hazirladigr gozden kacirilmaktadir.
Egitimli bireylerin daha ge¢ yasta evlenmeleri,
cogu zaman yalnizca kariyer hedefleriyle degil;
saglikli iletisim, karsilikl1 anlayis ve ortak yasam
becerileri kazanmalariyla iliskilidir.

Ugiinciisii, bu argiiman “egitimsizlik = aile kur-
ma kolaylig1” gibi indirgemeci bir 6nermeye
dayanir. Oysa egitimsizligin yarattig1 yapisal
sonuglar —ekonomik bagimlilik, toplumsal dis-
lanma, kadina yonelik siddet, yoksulluk dén-
glisli vb.— aileyi niceliksel olarak yayginlagtir-
sa da niteliksel olarak zayiflatir. Buradaki “aile
kurma” ifadesi, aslinda geleneksel otoritelerin
yeniden {iretildigi bir denetim mekanizmasini
masumlastirmaktadir.

Aile kurma yast ile egitim diizeyi arasindaki ilis-
ki ¢ok boyutludur. UNESCO, OECD ve UNDP
verileri, egitim diizeyi yiikseldik¢e kadinlarin
toplumsal katilim oraninin arttigini, ¢ocuk ev-
liliklerinin azaldigin1 ve bireylerin daha saglikli
aile iligkileri kurdugunu gostermektedir. Bu da,
zorunlu egitimin bireylerin yalnizca mesleki de-
gil, ayn1 zamanda duygusal ve toplumsal olgun-
luklarini da gelistirdigini gostermektedir.

N.K. -“Zorunlu egitim iiniversite mezunu issiz-
ligini artirtyor”, iddiasi gercek¢i midir?

H.A. -Zorunlu egitimin iiniversite mezunu is-
sizligini artirdi1 yontindeki iddia, yapisal ve
sistemsel krizleri bireyin egitim hakkina fatura
eden indirgemeci bir yaklagimdir. Bu argiiman,
is glicli piyasasinda yasanan doniistimleri, eko-
nomik politikalardaki yetersizlikleri, {iniversite
planlamasindaki nitelik sorunlarmi ve toplum-
sal adalet eksikligini goz ard1 ederek, sorumlulu-
gu bireysel 6grenim tercihine yikmaktadir. Oysa
Tiirkiye’de tiniversite mezunu igsizliginin temel
nedenleri arasinda, her ile agilan ama akademik
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kadro, altyap1 ve program niteligi agisindan ye-
tersiz tiniversiteler; yiiksekogretim politikalarin-
da arz-talep dengesini gézetmeyen plansizlik ve
en temelde de isttihdam yaratmayan bir ekono-
mik model yer almaktadir.

Bu baglamda, zorunlu egitimi hedef almak, bi-
reyin 0grenim hakkini piyasa mekanizmalari-
na tabi kilmak anlamina gelir. Oysa egitim, salt
ekonomik bir ara¢ degil; ayn1 zamanda bireyin
entelektiiel gelisimi, toplumsal katilimi1 ve yurt-
taslik bilincini edinmesi agisindan asli bir haktir.
Egitimin yoniinii yalnizca is giicli piyasasinin
talepleriyle belirlemek, egitimi bir “insan serma-
yesi liretim hattina” indirger. Bu yaklasim, egi-
timi piyasaya endeksleyen neoliberal bir gerce-
veyi benimserken, ayni1 zamanda sinifsal esitsiz-
likleri yeniden tiretir: Varlikli ailelerin ¢ocuklar:
egitimde daha uzun siire kalma ve akademik
ilerleme imkan1 bulurken, dar gelirli ailelerin
¢ocuklar1 daha erken yasta “ara eleman” olma
yoniinde tesvik edilir.

Bu tiirden Oneriler, goriiniirde bir “verimlilik”
mantigina yaslansa da, arka planda toplumun alt
smiflarmin egitimle sinif atlama yollarim kapat-
ma riskini tagir. Universite issizligini azaltmak
adma zorunlu egitimi kisitlamak, careyi egiti-
min kamusal niteligini asindirmakta aramaktir.
Oysa ¢ozilim, tliniversite egitiminin niteligini ar-
tirmakta, egitim-istihdam planlamasimni bilimsel
temelde ytiriitmekte ve istihdam politikalarin
cesitlendirmekte aranmalidir.

“Zorunlu egitim igsizligi artirtyor” seklindeki
argliman, pedagojik degil; teknik goriinen ama
ideolojik etkiler tasiyan bir soylemdir. Bu soy-
lem, egitim hakkini sermaye ihtiyaclarma tabi
kilma egilimindedir ve ayn1 zamanda yapisal
esitsizliklerin tizerini 6rtme islevi goriir. Egiti-
min asli amaci insan1 ve toplumu gelistirmektir;
yalnizca is giicili piyasasia “uygun birey” yetis-
tirmek degil.
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N.K. -Tiirkiye'de zorunlu egitim ideolojik kul-
lamilmaktadir bigiminde bir argiiman da séz ko-
nusu. Bu argiiman ne derece dogrudur?

H.A. -Tirkiye’de zorunlu egitim yalmizca pe-
dagojik ya da yapisal bir diizenleme degil; ayni
zamanda siyasal ve ideolojik bir miidahale alan
olarak islev gormektedir. Ozellikle 4+4+4 siste-
mi, egitim politikalarinin kiiltiirel kimlik miica-
deleleriyle i¢ ice gectigi bir donemde yiirtirlige
girmistir. Bu diizenlemenin ardinda, yalnizca
egitimin kademelendirilmesi degil, egitim siste-
minin dinsellestirilmesine yonelik sistematik bir
yonelimin oldugu da agiktir. Imam hatip ortao-
kullarinin yeniden agilmasi, se¢meli din dersle-
rinin miifredatta genis yer bulmasi, Kur'an ve
Siyer gibi derslerin neredeyse zorunluya doniis-
mesi ve 6grencilerin yonlendirilmesinde dini re-
feranslarin belirleyici hale gelmesi bu siirecin en
goriiniir tezahiirleridir.

Bu baglamda, zorunlu egitimin kaldirilmasini
ya da esnetilmesini savunan bazi gevrelerin ar-
giimanlari, pedagojik kaygilardan ¢ok, ideolojik
ve kiiltiirel hesaplarla sekillenmektedir. Cocu-
gun egitim hakki ile cemaatlerin kadro yetistir-
me arzusu arasindaki gerilim burada belirginle-
sir. Tarikatlar ve dini cemaatler, ¢cocuklarin er-
ken yaglardan itibaren kendi diinya goriiglerine
gore bicimlenmesini mesru bir toplumsal talep
gibi sunarken, bunu “6zgiirliikk” sdylemi {izerin-
den megrulastirma egilimindedir. Oysa bu tiir
yonelimler, bireyin gelisimsel 6zgiirliigiinii ve
bilissel 6zerkligini degil; kolektif bir itaat kiiltii-
riinti merkeze alir. Bu baglamda zorunlu egiti-
min laiklik ve kamusallik ilkeleri dogrultusunda
stirdiiriilmesi, yalnizca pedagojik degil; ayni za-
manda demokratik bir gerekliliktir.

Zorunlu egitimi, bireyin kamusal yurttaglik yet-
kinliklerini kazanmasinda kritik bir esik olarak
gormek gerekir. Bu baglamda, devletin egitim
alanindan ¢ekilmesi ya da bu alani serbestlestir-
mesi, “bireysel tercih” ad1 altinda aslinda giiclii
dinsel gruplarin eline daha fazla alan birakmak
anlamma gelir. Ozellikle kirillgan toplumsal ke-
simlerden gelen ¢ocuklar agisindan bu durum,
egitimde firsat esitligini daha da zedeleyecek;
cocuklari, siyasal ve kiiltiirel denetimin nesnesi
haline getirecektir.

Zorunlu egitimin “ideolojik” oldugu iddiasi,
¢ogu kez kendi ideolojik taleplerini mesrulas-
tirma araci olarak kullanilmakta; laik, bilimsel,
demokratik ve dzgiirlestirici bir egitimin yerine,
denetimci ve dogmatik bir model ikame edilme-
ye c¢alisiimaktadir. Bu nedenle, zorunlu egitimi
kaldirma ya da esnetme yoniindeki ¢agrilar, pe-
dagojik degil; kiiltiirel hegemonya hedefi giiden
stratejik hamleler olarak degerlendirilmelidir.

N.K. -Zorunlu egitimin siiresine iliskin olarak
oncelikle sermaye gruplari ya da bazi dini cema-
at ve vakiflar tarafindan giindeme getirilmesini
nasil degerlendirmek gerekir?

H.A. -Cok 6nemli bir noktaya temas ettiniz. Zo-
runlu egitimin siiresine iliskin tartismalar, yal-
nizca pedagojik ya da teknik bir mesele degil;
ayn1 zamanda gii¢ iligkilerinin, ideolojik mii-
cadelelerin ve toplumsal ¢ikar catismalarinin
yansimasidir. Tiirkiye’de egitim politikalarinin
belirlenmesinde kimi sermaye gruplar: ile dini
cemaat ve vakiflarin etkisi, bu agidan dikkate de-
ger bir gercekliktir.

Oncelikle sermaye gruplar agisindan meseleye
bakildiginda: Egitim, ekonomik diizenin ihtiyag
duydugu insan tipini tiretme isleviyle iligkilidir.
Nitelikli is gticii talebi, mesleki egitimin gticlen-
dirilmesi veya egitim siiresinin kisaltilip isgticti
piyasasma hizli gecis gibi talepleri beraberinde
getirebilir. Bazi sermaye ¢evreleri, egitimin uzun
siirmesini “maliyet” olarak goriir; 6grencinin
tiretime daha erken katilmasi, piyasa ihtiyacla-
rina gore yonlendirilmesi gerektigini savunur.
Dolayisiyla zorunlu egitim siiresine dair “uzun”
elestirisinin arkasinda, ¢cogu kez bu ekonomik
rasyonalite yatmaktadar.

Ote yandan dini cemaatler ve vakiflar agisindan
mesele daha ¢ok kiiltiirel-ideolojik bir baglama
oturur. Zorunlu egitim siiresinin kisa tutulmasi,
erken yasta bireylerin cemaat okullarmna, kurs-
lara veya dini vakiflarin egitim faaliyetlerine
yonlendirilmesi igin bir firsat olarak gortiliir. Bu
cevreler, devletin uzun stireli ve merkezi miif-
redatinin “sekiilerlesme” egiliminden rahatsiz-
lik duyabilir ve ailelerin ¢ocuklarini daha erken
yasta alternatif egitim aglarina ¢ekebilmek icin
zorunlu egitimin esnetilmesini savunabilirler.
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Burada dikkat ¢ekici olan nokta sudur: Her iki
kesim de, farkli gerekgelerle, zorunlu egitimin
bireyi 6zgiirlestirici ve kamusal yarar1 oncele-
yen yoniinii zayiflatacak bir pozisyon alabilir.
Sermaye gruplar1 ekonomik faydayi, dini cema-
atler ise ideolojik/teolojik fayday1 onceleyerek,
zorunlu egitimi daha dar, daha aragsal bir zemi-
ne ¢ekmeye calisir. Oysa zorunlu egitimin temel
amaci, bireyi yalnizca ekonomik sisteme ya da
belirli bir inan¢ diinyasina entegre etmek degil;
onu elestirel diisiinebilen, kendi varolusunu an-
lamlandirabilen, demokratik siireclere katilabi-
len 6zgiir bir yurttas haline getirmektir.

Dolayisiyla zorunlu egitimin siiresine dair tartis-
malarda, “uzun mu kisa m1?” sorusunu tek ba-
sina yeterli gormek yanilticidir. Asil kritik soru,
bu tartismay1 kimin, hangi ¢ikar dogrultusunda
yonlendirdigi ve egitim siiresinin kisaltilmasi ya
da uzatilmasinin bireysel 6zgiirlesmeye mi, yok-
sa ekonomik/ideolojik bagimliliklarin pekisme-
sine mi hizmet edecegidir.

N.K. -Lise egitiminin zorunlu olmaktan ¢ikaril-
mast ya da siiresinin kisaltilmas1 durumunda
ogrenciler ve veliler bu durumdan nasil etkile-
necektir? Hangi kesimler agirlikly olarak zarar
gorecektir?

H.A. -Lise egitiminin zorunlu olmaktan ¢ikaril-
masi, 0grenciler ve veliler agisindan ciddi sonug-
lar doguracaktir. Oncelikle 6grenciler bakimin-
dan bu durum, erken yasta isgiiciine katilimi
artiracak; ozellikle yoksul ailelerin ¢ocuklari lise
egitimini siirdiirmek yerine ¢alismaya yonlendi-
rilecektir. Bu ise cocuk isciligini yayginlastiracak
ve genglerin uzun vadeli bireysel gelisimlerini
smirlandiracaktir. Ayrica egitimdeki esitsizlikler
daha da derinlesecektir; orta ve tist sinif ailele-
rin ¢cocuklari liseye ve ardindan iiniversiteye de-
vam ederken, dar gelirli ailelerin gocuklar1 erken
yasta egitimden kopacaktir. Bunun sonucunda
toplumsal smuf farkliliklar: kalicilasacaktir. Lise
egitimi ayn1 zamanda Ogrencilerin elestirel dii-
stinme becerileri gelistirmesi, kimlik insa stireg-
lerini yasamasi ve sosyal yetkinlik kazanmasi
i¢cin 6nemli bir evredir; bu firsat1 kaybeden 6g-
renciler varolussal agidan da daha dar bir ufka
hapsolacaklardir.
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Tiirkiye 6zelinde bu durum kiz ¢ocuklar: agi-
sindan ayrica kritik bir boyut tagimaktadir. Zo-
runluluk ortadan kalktiginda, 6zellikle kirsal ve
geleneksel kesimlerde aileler kiz ¢ocuklarini er-
ken yasta evlendirmeye yonelebilir. Bu, yalnizca
bireysel 6zgiirliik ve egitim hakkinin ihlali anla-
mina gelmez, ayn1 zamanda toplumsal cinsiyet
esitsizligini derinlestirir ve kiz ¢ocuklarinin sos-
yo-ekonomik yiikselis imkanlarini ciddi bigimde
kisitlar. Cocuk gelin olgusu, lise egitiminde zo-
runlulugun 6nemini toplumsal bir giivence ola-
rak da gortiniir kilar; zorunlu egitim, kiz ¢ocuk-
larinin evlilik ve erken isgiiciine yonlendirilme-
sini engelleyerek hem bireysel gelisim hem de
toplumsal adalet acisindan hayati bir rol oynar.

Veliler agisindan bakildiginda, alt smuflar co-
cuklarimi okuldan alip is hayatina yonlendirme
egiliminde olacak, bu kisa vadede ekonomik bir
katki saglasa da uzun vadede gocuklarinin top-
lumsal yiikselis imkanlarini ortadan kaldiracak-
tir. Orta ve tist sinuflar ise 6zel okul ve dershane
aglarini daha etkin kullanarak avantajli konum-
larin1 koruyacaklardir. Dolayisiyla lise egitimi-
nin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi en g¢ok yoksul
ve kirsal bolgelerdeki 6grencileri, kiz ¢ocuklarmi
ve go¢gmen ya da dezavantajli gruplar: olumsuz
etkileyecektir. Egitim bu gruplar i¢in toplumsal
uyum ve yiikselisin en 6nemli araciyken, zorun-
lulugun ortadan kalkmas: onlar1 yeniden mar-
jinallestirecektir. Kisa vadede bu durum bazi
sermaye cevreleri i¢in ucuz isgticii, baz1 dini ce-
maatler icin ise daha erken yasta miidahale alan1
anlamina gelebilir; fakat uzun vadede toplum-
sal esitsizlikleri artiracak, sinifsal tabakalagsmay1
sertlestirecek ve ozellikle alt siniflarin ¢ocuklari-
n1, kiz ¢ocuklarini da igine alacak sekilde egitim-
sizlik dongiisiine mahktm edecektir.

N.K. -Degerli hocam degerlendirmeleriniz icin
¢ok tesekkiir ederiz. Son olarak ne soylemek is-
tersiniz?

H.A. -Zorunlu egitime yoneltilen tiim elestiri-
ler, yiizeyde bireysel 6zgiirliik, yetenek gelisimi
ve piyasa uyumu gibi “6zgiirliik¢li” ve “birey
merkezli” temalar etrafinda sekilleniyor gibi
goriinse de, bu sdylemlerin alt katmaninda be-
lirgin bigcimde neoliberal ve muhafazakar ideo-
lojilerin izleri bulunmaktadir. Bu argiimanlarin
¢ogu, egitimin kamusal niteligini sorgulamakta;
bireyin egitim hakkini bir tiir “tiiketici tercihi”ne
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indirgemekte ya da geleneksel dini ve kiiltiirel
otoriteleri alternatif egitim aktorleri olarak mes-
rulastirmaktadir. Bu da s6zde o6zgiirliikgii soy-
lemlerin gercekte pedagojik degil, ideolojik kay-
gilarla sekillendigini gostermektedir.

Neoliberal sdylemler, egitimi piyasa ihtiyaglari-
na gore bicimlendirmek isterken, muhafazakar
elestiriler egitimi geleneksel-kolektif yapilara
devretme egilimindedir. Her iki yaklasim da
bireyin 6zglirlesmesini degil; bireyin ya piyasa-
ya ya da gelenege tabi kilinmasini hedefler. Bu
anlamda, zorunlu egitime yonelik elestirilerdeki
“ozgiirliik” talebi, cogu zaman retorik bir kilif
olup, altinda ya piyasa merkezli bir faydacilik ya
da ideolojik muhafazakarlik yatmaktadir.

Oysa cagdas bir egitim sistemi, 6zgtirltigii ancak
elestirel diistinme, laik yaklasim, bilimsel bilgi
ve pedagojik cogulculuk ilkeleriyle kurabilir.
Bireyin kendi varolusuna dair bilingli ve 6zerk
secimler yapabilmesi, ancak belirli bir diisiinsel
donanim ve toplumsal farkindalik gelistirmesiy-
le miimkiindiir. Bu da kendi haline birakilmus,
“zorunluluktan armdirilmig” bir egitim siste-
miyle degil; kamusal sorumlulukla desteklenen,
zorunlu ama ozgiirlestirici bir egitim anlayisiy-
la basarilabilir. Zorunluluk, burada bir bigimsel
zor degil, kamusal bir yiikiimliiliik ve etik bir

sorumluluk olarak anlagilmalidir.

Tiirkiye gibi sinifsal esitsizliklerin, kiiltiirel fark-
liliklarin ve cemaat yapilarinin hala gtigli oldu-
gu bir toplumda, zorunlu egitimin kaldirilmas:
yontindeki talepler, gercek anlamda ozgiirliik
yaratmaz; aksine, otoritenin bigim degistirerek
yeniden tesis edilmesi anlamina gelir. Bu otorite
kimi zaman piyasadir, kimi zaman ise aile, ce-
maat, tarikat gibi geleneksel hiyerarsik yapilar-
dir. Boyle bir ortamda “birakiniz yapsinlar” tar-
z1 bir egitim politikasi, yalnizca ¢ocuklar: koru-
naksiz birakmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlar:
elestirel diisiinceden yoksun, edilgen bireyler
haline getirir.

Bu nedenle, ¢ocuklarin ve genglerin gelecegi ne
piyasanin kar hirsina, ne de cemaatlerin, tarikat-
larin, seyhlerin otoritesine terk edilebilir. Egitim
hakki, bireyin en temel insan haklarindan biridir
ve bu hak, ancak kamusal aklin rehberliginde,
bilimsellik, laiklik, kamuculuk ve demokratiklik
gibi ilkelere dayanan bir egitim sistemi aracili-
g1yla korunabilir. Zorunlu egitim, iste bu neden-
le 6zgiirliigiin degil, 6zglirlestirmenin kurumsal
zemini olarak anlasilmaly; icerik ve kimi uygu-
lamalar bakimindan elestiriye agik tutulsa da,
ilkesel diizeyde vazgegilmez kabul edilmelidir.

EGITIM-IS YAYINLARI

OGRETMENLERIN
STATUSU ;
TAVSIYESI |
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Ustiin Yetenekli Toplumun Insasinda
Acik Toplumun ve Kamucu Egitimin Rolii

Prof. Dr. M. $ahin Biilbiil'

Bilimsel yaraticilik, bireysel bir dehanin yalnizca
zihinsel tiretimi degil, ayn1 zamanda toplumun
kiiltiirel, ekonomik ve siyasal ikliminde filizle-
nen kolektif bir olgudur. Tarih bize gosteriyor
ki, bilimsel atilimlar ¢ogunlukla diistince 6z-
glrliigliniin, elestirel diyalogun ve bilgiye acik
erisimin yeserdigi toplumlarda ortaya c¢ikmuis-
tir. Galileo Galilei'nin teleskobunu gokyiiziine
cevirdiginde gordiikleri kadar, onu o gozleme
gotiiren entelektiiel iklim de bilim tarihinin bir
parcasidir. Popper’in “A¢tk Toplum” kavramsal-
lastirmasi, tam da bu noktada bilimsel yaraticili-
gin toplumsal omurgasin1 anlamamiza yardimci
olur: Bilim, 6zgiir tartismanin ve elestiriye agik
bir yapinin olmadig: yerde kok salamaz.

Isaac Newtonun “Ben devlerin omuzlarinda dur-
dugum icin daha ileriyi gorebildim” sdzii (Newton,
1676/1959), bilimsel bilginin birikimli yapisina
isaret ederken, ayn1 zamanda toplumsal daya-
naklara da vurgu yapar. Newton'un devleri,
yalnizca kendisinden 6nceki bilim insanlar1 de-
gil, ayn1 zamanda onlar1 destekleyen kurumlar,
matbaalar, akademiler ve kamusal tartisma or-
tamlariydi. Eger bilimsel yaraticiigin koklerini
arastirmak istiyorsak, bireyin zihinsel siirecle-
rini incelemek kadar, bu siiregleri besleyen top-
lumsal aglari, kurumsal yapilanmalar: ve kiiltii-
rel kodlar1 da anlamaliy1z.

Acik toplumun ingasi, bilimsel yaraticilik icin
yalnizca arzu edilen bir ideal degil, zorunlu bir
altyapidir. Kapali toplumlarda bilgi, giic iliskile-
rinin golgesinde bicimlenir; merak duygusu ye-
rini dogmalara, elestirel diigiince ise otosansiire
birakir. Tarih boyunca Ronesans Italya’sindan
19. yiizyll Almanya’sina, Osmanli’daki Dartil-
flinun’dan modern iiniversitelere kadar bilimsel
ilerlemenin ivme kazandig1 her donemde, bilgi-
ye erisimin yayginlastigini, farkl fikirlerin car-
pistigin1 ve disiplinleraras: etkilesimin arttigini
goruriz.

Cumbhuriyet, insanlik tarihinin en biiyiik siya-
sal ve kultiirel devrimlerinden birini, tebaa ile
yurttas arasindaki o goriinmez cizgiyi asarak
gerceklestirdi. Bu doniisiim yalnizca siyasal bir
form degisikligi degil, ayn1 zamanda bilgiye, 6g-
renmeye ve insanin kendisini anlamasima dair
paradigmatik bir kirilmadir. Platonun Devlet'te
alegorik magara metaforunda anlattig1 gibi, bi-
reyin zincirlerinden kurtulmas: ve 1s18a ¢ikma-
s1, yalnizca bireysel degil, toplumsal bir aydin-
lanmadir (Platon, M.O. 380/2007). Cumhuriyet,
tam da bu kolektif aydinlanmanin siyasal karsi-
ligrdar.

Bu aydinlanmanin en giiclii tasiyicis1 kamusal,
bilimsel ve laik egitimdir. Ciinkii yurttas, an-
cak hakikatin pesinden gidecek donanima sahip
oldugunda, 6zgiir iradesini bilingli bir sekilde
kullanabilir. Galileo Galilei'nin 17. ytiizyilda En-
gizisyon karsisinda savundugu sey, yalnizca bir
astronomi modeli degil, insanin aklin1 6zgiirce
kullanma hakkiyd: (Galilei, 1632/2001). Bugiin
de benzer bigimde, laik ve bilimsel egitim, bire-
yi otoritenin keyfi dayatmalarindan koruyan en
gliclii kalkandir.

Bilim felsefesi bize, bilginin duragan degil, sii-
rekli yenilenen ve smnanan bir siire¢ oldugunu
ogretir. Karl Popperin (1959) ortaya koydugu
“yanliglanabilirlik” ilkesi, bir bilginin ancak
clirtitiilebilir oldugu 6l¢tide bilimsel kabul edi-
lebilecegini savunur. Bu ilke, egitim politikala-
rma da uygulanmalidir. Deneysiz, tartismasiz
ve seffafliktan uzak miifredat degisiklikleri, he-
niiz ssnanmamuis bir hipotezi, milyonlarca ¢ocuk
tizerinde zorunlu bir deney haline getirir. Bu
durum, Thomas Kuhn'un (1962/2012) “normal
bilim” ile “paradigma degisimi” arasindaki ayri-
mi hatirlatir: Bir toplumun egitim sistemi, onun
diinyay1 anlamlandirma paradigmasmin ayna-
sidir; paradigma bilimden uzaklasirsa, normal
bilim yerini normal dogmaya birakar.

1 Kafkas Universitesi Ozel Egitim Boliim Bagkani, msahinbulbul@gmail.com
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Egitim sosyolojisi de bu noktada bilim felsefe-
sinin bulgularmi tamamlar. Emile Durkheim
(1922/2006), egitimin en temel islevinin top-
lumsal biitiinlesme oldugunu vurgular. Ka-
mucu egitim, farkli sosyo-ekonomik, kiiltiirel
ve inang temelli farkliliklar arasinda ortak bir
yurttashik zemini inga eder. Pierre Bourdieu'nun
(1977/2011) “kiiltiirel sermaye” kavramui ise, egi-
timde firsat esitliginin neden yalnizca kamusal
bir sistemle miimkiin oldugunu agiklar: Yiiksek
gelirli aileler, cocuklarmna evden getirdikleri kiil-
tiirel sermayeyle avantaj kazandirir; eger egitim
piyasalasirsa, bu avantaj kalic1 hale gelir ve esit-
sizlik kusaktan kusaga aktarilir. Cumhuriyet’in
erken doneminde kurulan Halkevleri ve Koy
Enstitiileri, bu bakis agisinin somut 6rnekleridir.
Bu kurumlar, yalnizca okuma-yazma 6gretmek-
le kalmamus, ayn1 zamanda bilimsel diisiinmeyi,
elestirel sorgulamay1 ve sanati bir biitiin olarak
toplumun her kesimine ulastirmistir (Tongug,
1946). Tarihin bize gosterdigi gibi, bilginin tek
elde toplanmasi medeniyetleri yavaslatir; bil-
ginin kamusallasmasi ise onlar1 hizla ileri tagir.
Tarih bize 6gretir ki, bilginin tek elde toplandig:
ve erisimin smirlandi$i donemlerde uygarlik-
lar ya duraklar ya da geriler. Antik Iskenderiye
Kittiphanesi, yalnizca papiriis rulolarmnin degil,
insanligin ortak hafizasinin semboliiydii. Ora-
da saklanan astronomiden tibba, matematikten
felsefeye uzanan eserler, uygarliklar aras: ente-
lektiiel kopriiler kuruyordu. Bu kiitiiphanenin
yakiligi, bilginin siyasal ve ideolojik gii¢ ¢atisma-
larmin kurbani olmasinin ne kadar yikic1 oldu-
gunu gosterdi (Canfora, 1989). Bu olay, kamucu
egitim savunusunun tarihsel temelini olusturur;
ciinkii bilgi, erisilebilir olmadig: siirece yalnizca
ayricalikli azinligin tekelinde kalir.

Ortagag Avrupa’sinda bilginin kilise dogmalar:
tarafindan sinirlandirilmasi, bilimin ilerlemesini
ylizyillarca engelledi. Galileo'nun gozlemlerini
susturma cabalari, yalnizca bireysel bir sansiir
vakasi degil, toplumsal bir 6grenme siirecinin
bastirilmasiydi. Galileo'nun, “Yine de doniiyor”
sozili (Eppur si muove), yalnizca bir astronomik
gercegi degil, ayn1 zamanda insan aklinin bas-
kiya kars1 direnisini temsil eder (Reston, 1994).
Darwin’in Tiirlerin Kékeni'ni (1859) yayimlama-
s1, biyolojiye oldugu kadar toplumsal diisiince-
ye de yeni bir ufuk agti. Evrim teorisi, yalnizca
canlhilarin degil, toplumlarin ve kurumlarin da
degisime agik oldugunu, uyum saglayabilenle-
rin ayakta kalacagini ortaya koydu. Bu perspek-
tif, egitim sistemleri i¢in de gegerlidir: Degisen

diinyaya uyum saglayamayan, bilimsel ilerle-
meyi yakalayamayan sistemler, kendi yurttagla-
rini gelecege hazirlayamaz.

Ronesans’in dogusu, bilginin tekellerden ¢ikari-
lip matbaa ile yayginlasmasi sayesinde miimkiin
oldu. Johannes Gutenberg’in matbaay1 gelistir-
mesi (1450 civari), bilginin maliyetini diistirdii,
erisimi artird1 ve Avrupa’da okuryazarlik oran-
larin ytikseltti. Bu, kamusal bilgi erigiminin tek-
nolojik bir devrimle nasil toplumsal dontistim-
lere yol acabileceginin en giiclii 6rneklerinden
biridir (Eisenstein, 1980).

20. yiizyilda Albert Einstein'in gorelilik teorisi,
yalnizca fizik alaninda degil, bilgi anlayisimiz-
da da devrim yaratti. Einstein, Ideas and Opinions
(1954) adl eserinde, “Egitimin amaci, diisiinen bi-
reyler yetistirmektir, sadece bilgiyi ezberleyenler de-
gil” der. Bu yaklasim, kamucu egitimin en temel
hedefini agiklar: Elestirel diisiinme kapasitesine
sahip, bilgiyi yeniden iiretebilen, demokratik
degerlere bagh bireyler yetistirmek. Kuantum
mekaniginin kurucularindan Werner Heisen-
berg’in belirsizlik ilkesi, yalnizca atom alt1 par-
caciklarin oOlglimiindeki siurhiligi degil, insan
bilgisinin dogasmi da sembolize eder (Heisen-
berg, 1927/1999). Bilgi mutlak degil, baglamsal
ve stirekli yeniden yorumlanan bir yapidir; bu
nedenle, egitimin amaci dogmalari1 aktarmak de-
gil, 6grenciyi yeni bilgiyi yaratabilecek donani-
ma kavusturmaktir.

Tim bu tarihsel ve felsefi ornekler, kamucu
egitimin yalnizca pedagojik bir tercih degil, uy-
garliklarin ilerleyebilmesi icin tarihsel olarak
kanitlanmis bir zorunluluk oldugunu gosterir.
Cumbhuriyet, kurulus felsefesi geregi, bilgiyi hal-
kin ortak mali olarak gormiis ve bunu kurum-
sallastirmak i¢in Halkevleri, Millet Mektepleri
ve Koy Enstitiileri gibi yapilar kurmustur. Bu
kurumlar, bilginin yalnizca belirli bir sinifa de-
gil, tim yurttaslara ait olmas1 gerektigi ilkesinin
somutlasmis halleridir.

Cumhuriyet’in kurulus felsefesi, bilginin top-
lumsal bir hak oldugu gercegine dayanur. Bu,
yalnizca bir egitim politikas1 tercihi degil, ayn1
zamanda demokrasi teorisinin 6ziinde bulunan
bir ilkedir. Jiirgen Habermas’in iletisimsel eylem
kuraminda belirttigi gibi, demokratik toplum
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ancak tiim iiyelerinin esit bilgiye erisebildigi,
fikirlerini rasyonel bir zeminde tartisabildigi
kosullarda var olabilir (Habermas, 1984/1987).
Bilgiye erisim esitligi saglanmadiginda, demok-
ratik katilim bigimsel bir vitrine dontisiir; yurt-
tas, karar alma siireclerinde pasif bir figiir ha-
line gelir. Bu nedenle kamucu egitim, yalnizca
ekonomik bir adalet arac1 degil, ayn1 zamanda
demokratik esitligin de temelidir. Cumhuriyet,
egitim yoluyla “ulus”u bir araya getirir; farkl
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik arka planlar-
dan gelen bireyleri ortak degerlerde bulusturur.
Bu baglamda egitim, hem toplumsal biitiinles-
menin hem de bireysel dzgiirlesmenin aracidir.
Alexis de Tocqueville’in 19. yiizyllda Amerika
tizerine gozlemlerinde sdyledigi gibi, demokrasi
ancak bireylerin kamusal meseleleri anlayacak
donanima sahip olmasiyla gelisebilir (Tocque-
ville, 1835/2000).

Cumhuriyet’in erken déneminde kurulan egitim
kurumlari, bu anlayisin somut yansimalariyda.
Millet Mektepleri, yalnmizca okuma-yazma 6g-
retmedi; ayn1 zamanda yurttaghk bilincini, hu-
kukun tisttinltigii fikrini ve modern bilim anla-
yisini topluma tasidi. Koy Enstitiileri, bilginin
iiretimle, tiretimin ise toplumsal gelismeyle dog-
rudan baglantili oldugunu gosteren bir model
sundu. Burada John Dewey’in deneyim temelli
egitim anlayis1 ile Cumhuriyet’in uygulama-
lar1 arasinda dikkat cekici bir paralellik vardir
(Dewey, 1938/1997). Dewey, egitimin yalnizca
bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda demokratik
bir yasam bigimini insa etme siireci oldugunu
savunur. Koy Enstitiileri de bu felsefeyi yerel
kosullara uyarlayarak hayata gegirmistir.

Bu cercevede Ogretmen, yalnizca ders anlatan
bir memur degil, toplumsal déniisiimiin oncti-
stidiir. Mustafa Kemal Atatiirk’tin “Ogretmenler,
yeni nesil sizin eseriniz olacaktir” sozii, 0gretmene
yliklenen tarihsel ve siyasal sorumlulugu 6zet-
ler. Paulo Freire'nin (1970/2005) ifadesiyle, 6g-
retmen “ezilenlerin yaminda duran”, onlar1 bi-
linglendiren ve toplumsal degisimin 6znesi ha-
line getiren kisidir. Ogretmenin emegini deger-
sizlestiren her politika, aslinda toplumun kendi
gelecegini degersizlestirmesi anlamina gelir.

Bugiin, kamucu egitim savunusunu zayiflatan
her girisim, yalnizca egitim alanindaki esitsiz-
likleri artirmakla kalmaz; ayn1 zamanda de-
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mokratik diizenin dayandig bilgi temellerini de
asindirir. Ciinkii egitim sistemini piyasalagtir-
mak, bilginin maliyetini artirmak, onun yalnizca
belirli gelir gruplarina erisilebilir hale gelme-
sine yol agar. Bu da uzun vadede Pierre Bour-
dieunun (1977/2011) belirttigi gibi, “sosyal ye-
niden iiretim” mekanizmalarin giiclendirir; yani
toplumun en {iist katmanindaki gruplar, kendi
konumlarini korurken, alt katmanlar o konuma
¢ikma sansin yitirir. Cumhuriyetci kamucu egi-
tim anlayigsinda ise bilgi, toplumsal sermaye ola-
rak herkese ait olmalidir. Isaac Newton'un dev-
lerin omuzlarinda durma metaforunda oldugu
gibi, her birey gecmisin ve toplumun birikimin-
den yararlanabilmelidir. Aksi halde, bireysel ve
toplumsal potansiyel hicbir zaman tam olarak
ortaya ¢citkmaz.

Bu noktada bilim felsefesinin bir baska 6nemli
ilkesi devreye girer: Thomas Kuhn'un paradig-
malar teorisinde belirttigi gibi, bilimsel ilerleme
yalnizca eski paradigmalarin sorgulanmasiyla
miimkiindiir. Egitim sistemi de boyledir; eger
ogrenciler yalnizca mevcut bilgiyi ezberlemekle
yetinir, onu sorgulamazsa, toplum hicbir zaman
yeni bilgi {iretiminde 6ncii olamaz. Kamucu, bi-
limsel ve laik egitim; 6grenciyi mevcut bilgiyi
elestirebilecek, yenisini kurabilecek, hatta para-
digmalar1 degistirebilecek yetkinlige ulagtirma-
y1 amaclar.

Cumhuriyet’in egitim felsefesi, bilim tarihinden,
felsefesinden ve sosyolojisinden aldig1 dersleri
kurumsallastirma cabasidir. Bu felsefe, Antik
Yunan’dan Aydinlanma Cagi'na, Ronesans’tan
modern bilime kadar uzanan bir bilgi zincirinin
Tiirkiye’deki halkasidir. Ve bu halka, ancak ka-
mucu egitim anlayisiyla saglam kalabilir.

Cumbhuriyet’in ikinci ytizyili, yalnizca gecmisin
mirasimni koruma degil, ayn1 zamanda yeni bir
entelektiiel ve toplumsal sicrama gergeklestir-
me sorumlulugunu da tasiyor. Bu sigrama, salt
teknolojik gelismelerle degil, bilimsel diisiinme,
elestirel sorgulama ve esitlik¢i egitim politika-
larmin biitiinctiil sekilde uygulanmasi ile miim-
kiindir. Hannah Arendt, Between Past and Future
(1961) adli eserinde, her kusagin hem ge¢misin
ylikiinii hem de gelecegin sorumlulugunu bir-
likte tagidigini belirtir. Egitim bu sorumlulugun
aktarim mekanizmasidir; gegmisin deneyimle-
rini gelecegin olasiliklariyla birlestiren koprii-
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diir. Bu nedenle ikinci yiizyilda izlenecek egitim
stratejisi, yalnizca miifredat degisiklikleri veya
teknolojik altyap1 yatirimlariyla smirli kala-
maz. Strateji, egitim felsefesini bilim tarihinden
stizlilmiis dersler {izerine insa etmelidir. Orne-
gin, Ronesans’in basaris1 yalnizca yeni eserlerin
uretilmesiyle degil, farkli disiplinlerin bir araya
geldigi, bilginin biitiinsel olarak kavrandig: or-
tamlarin yaratilmasiyla miimkiin olmustur. Leo-
nardo da Vinci'nin hem sanat hem miihendislik
hem de anatomi alanindaki ¢aligsmalari, disiplin-
ler arasi egitimin yaraticili$1 nasil beslediginin
tarihsel kanitidir (Capra, 2007).

Ikinci yiizyillda kamucu egitim vizyonu, tipki
Humboldt'un {iniversite modelinde oldugu gibi,
aragtirma ile 6gretimi biitiinlestiren bir yapiya
sahip olmalidir. Bu model, 6grenciyi yalnizca
bilgi alicis1 olarak degil, bilgi iireticisi olarak
konumlandirir. Humboldt'un 19. yiizyildaki
tiniversite reformlari, bugiin hala diinya yiikse-
kogretiminde bir referans noktasidir (Josephson,
2014). Tirkiye'nin, Cumhuriyetin ikinci yiizyi-
linda bu ilkeleri kendi tarihsel baglamima uyar-
layarak hem bilimsel hem toplumsal kalkinma-
da yeni bir sayfa agmas: miimkiind{ir.

Bu siirecte Ogretmenlerin rolii belirleyicidir
(Yine Oogretmen, hep 0gretmen). Carl Sagan'in
The Demon-Haunted World (1995) adli kitabinda
belirttigi gibi, “Bilim bir bilgi kiimesi degil, diigiin-
me bigimidir.” Ogretmen, 6grencisine sadece veri
aktaran degil, ona bilimin bu diisiinme bi¢imini
kazandiran kisidir. Kamucu egitim, bu yakla-
simi1 kitlesel 6lgekte miimkiin kilar; ¢iinkii yal-
nizca ekonomik imkanlara sahip olanlarin degil,
tiim yurttaslarin bilimsel diisiinmeye erisimini
garanti altina alir. Ayrica, ikinci yiizyilda egi-
tim politikalari, bilgi okuryazarhig: ve elestirel
medya okuryazarlig: gibi yeni alanlar1 da kapsa-
malidir. Bilgi ¢aginda en biiyiik tehlike, bilginin
yoklugu degil, yanhs bilginin bollugudur. Bert-
rand Russell'in (1926/2009) uyaris1 hala gecerli-
dir: “Diinya, kesin olanlardan ¢ok emin olan tehlikeli
insanlar yiiziinden aci ¢ekiyor.” Egitim sistemi, 6g-
renciyi bilgiye ulasma, onu sorgulama ve dogru-
lama yetkinligiyle donatmak zorundadur.

Cumhuriyet¢i kamucu egitim vizyonu, ayni za-
manda bir siirdiiriilebilirlik projesidir. Stirdiirii-
lebilirlik, yalnizca ekolojiye degil, toplumsal ya-
piya da dairdir. Egitimin stirdiiriilebilir olmasi,

firsat esitliginin korunmasina, bilimsel diistince-
nin kusaktan kusaga aktarilmasina ve toplumsal
barisin devamliligina baghdir. Tarih, firsat esit-
liginin bozuldugu toplumlarin hem demokratik
hem bilimsel olarak geriledigini defalarca gos-
termistir.

Cumbhuriyet’in ikinci yiizyilina adim atarken,
egitim politikalar1 yalnizca ge¢misin kazanim-
larin1 koruma degil, ayn1 zamanda gelecegin
bilimsel, kiiltiirel ve etik zeminini insa etme
sorumlulugunu da tasiyor. Egitim, toplumsal
bellegin en giiclii tasiyicisidir; hem gegmisin
degerlerini hem de gelecegin potansiyelini ayni
anda besler. Hannah Arendt’in belirttigi gibi,
her kusak hem miras aldig1 diinyanun yiikiinii
hem de onu doniigtiirme gorevini tagir (Arendt,
1965). Iste bu nedenle, kamucu egitim vizyonu,
yalnizca bir politika degil, bir toplumsal varolus
bi¢imidir.

Tarih, egitimin kamusal niteliginin zayifladig1
toplumlarin uzun vadede bilimsel yaraticiligini
ve demokratik dayanikliligini kaybettigini de-
falarca gostermistir. Orta Cag Avrupasi’'nda bil-
ginin yalnizca kilise ¢evresinde toplanmasi, bi-
limsel ilerlemeyi ytiizyillarca yavaslatmis; buna
karsilik, 12. ytizyilda kurulan Bologna ve Paris
tiniversiteleri bilginin paylasimini merkezine
alarak Ronesans’in entelektiiel zeminini hazirla-
mugtir (Grafton, 2021). Bu tarihsel deneyim, ka-
mucu egitimin neden bir liiks degil, bir zorunlu-
luk oldugunu acikca ortaya koyar.

Kamucu egitim, toplumu yalnizca ekonomik
anlamda degil, epistemolojik anlamda da giic-
lendirir. Karl Popper, The Open Society and Its
Enemies (1945) eserinde, acgik toplumun en bii-
yilik savunma mekanizmasinin elestirel diisiince
oldugunu vurgular. Elestirel diisiincenin kitlesel
diizeyde gelismesi ise yalnizca egitim yoluyla
miimkiindiir. Egitim, bireyleri pasif bilgi tiike-
ticilerinden aktif bilgi {iireticilerine doénitistiiriir.
Humboldt'un 19. yiizyildaki tiniversite reform-
lar1 bu yaklagimin tarihsel drnegidir: Arastirma
ile 6gretim arasindaki bag, yalnizca akademinin
degil, tiim toplumun entelektiiel kapasitesini ar-
tirmistir (Josephson, 2014). Agik ve kapali top-
lumlar1 bazi 6zelliklerini bir tablo ile 6zetleyelim
(Tablo 1).
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Tablo 1. Acik ve kapali toplumlarin karsilastiril-
mast

Ozellik | Agik Toplum Kapal1 Toplum
Temel Bireysel dzgiirliik, elestirel Gelenek, dogma ve otoriteye baglilik 6n
Felsefe diigiince ve sorgulama esastir. plandadir.
Bilgi ve Bilgiye aqik erisim vardur; farkli | Bilgi kontrol altindadur; farkh
Diigiince | goriisler serbestge tartisilabilir. diigtinceler baskilanir.
Yonetim | Demokratik, seffaf ve katilima Otoriter, merkeziyetci ve kapali karar
Anlayir | y6netim bigimleri tercih edilir. alma siiregleri yaygindur.
Degisime | Degisim dogal ve gerekli goriiliir; | Degisim tehlikeli goriiliir; geleneklerin
Yaklagim | yenilikler desteklenir. korunmasi onceliklidir.
Toplumsal | Hoggori, cesitlilik ve ¢ogulculuk | Tek tip diisiince ve davrarug bigimi
Iligkiler tesvik edilir. beklenir.
Elegtirive | Elestiri gelisimin bir pargasi Elestiri tehdit olarak goriiliir ve
Mubhalefet | olarak kabul edilir. genellikle engellenir.
Hukuk ve | Hukuk tistiinltigii ve esitlik ilkesi | Hukuk, yonetici ¢ikarlarma gore
Adalet gegerlidir. esneyebilir.
Egitim Sorgulamaya, yaraticihga ve Ezbere, otoriteye itaat ve resmi

ozgiir diigiinceye dayaldir. ideolojinin aktarimina dayanr.

Egitimin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn za-
manda diistinme bigimi kazandirma siireci ol-
dugu gergegi, Carl Sagan'in su soziinde giiclii
bir sekilde ifadesini bulur: “Bilim, yalnizca bir bil-
g1 kiimesi degil, diisiinme bi¢imidir” (Sagan, 1995).
Bu nedenle 6gretmen, 6grencisine veri ezber-
letmekle kalmamali; bilginin nasil {iretildigini,
nasil sinandigini ve nasil doniistiigiinii de gos-
termelidir. Bu yaklasim, Cumhuriyet’in kurucu
felsefesindeki “fikri hiir, vicdani hiir, irfan hiir”
insan idealinin modern yorumudur.

Ancak bilgi caginin en biiyiik tehlikesi, bilginin
yoklugu degil, yanhs bilginin bollugudur. Bert-
rand Russell'm uyaris1 hala gecerlidir: “Diin-
ya, kesin olanlardan ¢ok emin olan tehlikeli insan-
lar yiiziinden aci ¢ekiyor” (Russell, 1926/2009).
Bu nedenle ikinci yiizyilin egitim sistemi, bilgi
okuryazarlig1 ve elestirel medya okuryazarligin
merkezine almalidir. Ogrenciler, yalnizca dogru
bilgiye ulasma degil, ayn1 zamanda onu sorgula-
ma ve dogrulama becerisi kazanmalidir.
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Cumbhuriyet’in ikinci ytizyilinda en kritik yati-
rim, kamucu, bilimsel ve laik egitim sisteminin
gliclendirilmesidir. Bu yatirim, yalnizca bugii-
niin 6grencilerini degil, gelecegin yurttaslarm,
bilim insanlarini, sanatg¢ilarini, miithendislerini
ve Ogretmenlerini de sekillendirecektir. Antik
Yunan’dan Aydinlanma Cagi'na, Humboldt'tan
Dewey’e, Galileo’dan Sagan’a uzanan bu uzun
entelektiiel zincir, Tiirkiye'nin kendi 6zgiin hal-
kasin yaratmasiyla tamamlanacaktir. Ve belki
o zaman, gelecekte bir tarih¢i bu dénemi yazar-
ken, “Cumhuriyet’in ikinci yiizyili, egitimdeki viz-
yonuyla iigiincii yiizyila bilimle, esitlikle ve umutla
yiiriidii” diyecektir. Iste kamucu egitimin asil he-
defi, o tarihi gercege doniistiirmektir.

Bilimsel yaraticilik, yalnizca laboratuvarlarda
uretilen verilerle degil, toplumun kiiltiirel ta-
hayydiiliiyle beslenir. Bu nedenle kamusal egi-
tim politikalari, bilimsel diisiinmeyi yalnizca
uzmanlara degil, her vatandasa ulastiracak bi-
¢imde kurgulanmalidir. UNESCO’nun bilimsel
okuryazarlik raporlarinda vurgulandig: gibi,
“bilim, demokratik toplumlarin ortak dilidir.”
Ortak bir dil olarak bilim, farkli toplumsal ke-
simlerin iletisim kurmasini, sorunlara ortak ¢o-
ziimler gelistirmesini ve elestirel diisiince teme-
linde ilerlemesini saglar.

Acik toplum ideali, bilimi yalnizca teknik bir ug-
rag olarak degil, ahlaki bir sorumluluk olarak da
goriir. Hannah Arendt’in belirttigi gibi, “haki-
kat séylemek, siyasi bir eylemdir.” Bilimsel ya-
raticiligin en 6nemli toplumsal dayanaklarindan
biri de bu ahlaki durustur. Bilim insani, kendi
kesiflerini toplumun yararima sunmakla yiikiim-
liidiir; aksi halde bilgi, yalnizca gli¢ sahiplerinin
¢ikarlarina hizmet eden bir arag haline gelir. Bu
baglamda, 21. ytlizyilin egitim ve bilim politika-
lar1, yalmizca yiiksek teknoloji tiretmeyi degil,
ayn1 zamanda bu teknolojiyi anlamlandiracak,
etik cercevede kullanacak ve toplum yararma
doniistiirecek bireyler yetistirmeyi hedeflemeli-
dir. Bilimsel yaraticilik ile agik toplum ideali ara-
sindaki bu bag, insanlik tarihinin en giiglii ilerle-
me dinamiklerinden biridir. Ciinkii nihayetinde,
bilimin 15181 yalnizca merakin degil, 6zgiirligiin
de 1s181dr.
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Acik toplumlar, ozgiirliik, elestirel diisiince,
hosgorii ve hukuk tistiinliigii gibi degerleri mer-
keze aldiklar1 icin, bu ortamda yetisen bireyler
ozgtiveni yiiksek, sorumluluk bilinci gelismis,
merakl1 ve yaratici olur. Bilgiye agik erisim saye-
sinde, 6grenme istegini siirekli canli tutan ve de-
gisen kosullara hizla uyum saglayabilen kisiler
ortaya ¢ikar. Farkl diisiince ve yasam tarzlarina
saygl duyan bu bireyler, empati yetenegi giiclii,
adalet duygusu yiiksek ve elestiriye agik olurlar.
Boylece, sadece kendi yasamlarini degil, icinde
bulunduklar: toplumu da daha adil, yenilikgci ve
stirdiiriilebilir bir gelecege tasiyabilecek nitelik-
lere sahip bir insan profili gelisir (Tablo 2).

Tablo 2. Agik toplumda yetisen bireylerin 6zel-
likleri

Agik Toplum Bireyde Ortaya Agiklama

Ozelligi Cikan Ozellik

Bireysel dzgiirliik | Ozgiiven Kendi secimlerini yapabilen, kendi yagami
iizerinde kontrol hissine sahip bireyler yetigir.

Elegtirel diigiince | Analitik zihin Bilgiyi sorgulayan, farkh bakis agilarin

degerlendiren, mantiksal akil yiiriitme becerisine
sahip olur.

Merak ve
Ogrenme istegi

Bilgiye agik erigim Stirekli 6grenme, aragtirma ve yeni bilgiye ulasma

arzusu geligir.

Demokratik katilim | Sorumluluk Karar siireglerine katilma aligkanlig1, toplumsal
bilinci konularda inisiyatif alma becerisi olugur.

Degisime agikltk Uyumluluk ve

esneklik

bemmseyen bireyler ortaya g.kar

Hoggorii ve Empati Farkli yagam tarzlarin, inanglari ve diigiinceleri
cogulculuk anlayabilme yetenegi gelisir.
Elegtiriye agiklik Gelisim odakhilik | Hatalardan ders gikarma ve geri bildirimle

kendini gelistirme egilimi giiclenir.

Hukuk iistiinliigii | Adalet duygusu | Hak ve sorumluluklarin farkinda, adil

davranmaya 6nem veren bireyler olusur.

Ozgiir diigiinceye | Yaratiailk

dayah egitim

Farkl1 gziimler iiretebilen, hayal giiciinii
kullanan ve yenilikgi yaklagan bireyler yetisir.

Acik toplumlarda iistiin yetenekli bireylerin or-
taya ¢cikma olasilig: yiiksektir ¢iinkii bu toplum-
larda yetenek, dogustan gelen sabit bir 6zellik
olarak degil, gelistirilebilir ve desteklenebilir bir
potansiyel olarak gortiliir. Ozgur distince, eles-
tirel sorgulama, bilgiye siirsiz erisim ve yaratici
ifade olanaklari, bireylerin mevcut yeteneklerini
fark etmelerini ve gelistirmelerini kolaylastirir.
Egitim sistemlerinin bireysel farkliliklara duyarh
olmasi, farkli 6grenme yollarina imkan tanimasi
ve yenilik¢i yontemleri tesvik etmesi, her bireyin
ilgi alanina uygun bicimde gelismesini saglar.
Acgik toplumun sundugu cesitlilik ve hosgorii
ortami, bireylerin kendi giiclii yonlerini deneye-
rek kesfetmelerine olanak verirken, hata yapma

hakkini da dogal bir 6grenme siireci olarak ka-
bul eder. Bu ortamda yetisen ¢ocuklar, yalnizca
biligsel agidan degil, duygusal, sosyal ve yaratict
alanlarda da desteklenerek ¢ok yonlii gelisir. Us-
tiin yetenek, yalnizca belirli bir alandaki olaga-
niistii performans degil, ayn1 zamanda firsatlar-
la beslenen bir potansiyelin tirtintidiir; agik top-
lumlar ise bu firsatlarin en zengin ve erisilebilir
oldugu ekosistemlerdir. Dolayisiyla, yetenegin
gelistirilebilir bir 6zellik oldugu anlayisi, agik
toplumlarda iistiin yetenekli bireylerin sayisini
artirir ve toplumun genel entelektiiel seviyesini
yiikseltir.

Acik toplumlarda yetisen bireyler ile {istiin ye-
tenekli bireyler arasinda, diistince 6zgtirligii ve
yaraticilik agisindan giiclii bir ortak zemin var-
dir. Agik toplum bireyleri, farkl: fikirleri deger-
lendirme ve sorgulama konusunda ozgiirdiir;
tistlin yetenekli bireyler ise bu 6zgiirliigii ola-
ganiistli bir yaraticilik ve 6zgiinliikle pekistirir.
Her iki grup da merak duygusu yiiksek, 6gren-
meye acik ve yeniliklere hizli uyum saglayabi-
len yapiya sahiptir. Ancak {istiin yetenekliler,
ogrenme hizlar1 ve bilgi isleme kapasiteleriyle
bu siireci ¢ok daha derinlemesine ve hizli ger-
geklestirir. Bu durum, agik toplumun sundugu
imkanlarla birlestiginde, {ist diizeyde problem
¢bzme becerileri ve yeni bilgi iiretme kapasitesi
dogurur.

Acik toplum bireyleri, elestirel diisiinmeyi temel
bir yasam becerisi olarak gelistirir; iistiin yete-
nekliler ise bu beceriyi karmasik problemleri
¢ozmede ve disiplinler arasi iligkiler kurmada
ileri diizeyde kullamir. Agik toplumun tesvik
ettigi demokratik katilim, {istiin yeteneklilerde
liderlik ve inisiyatif alma Ozelliklerini gticlen-
dirir. Bu sayede, hem kendi alanlarinda hem de
toplumsal meselelerde aktif rol oynayan bireyler
yetisir. Agik toplumda elestiriye aciklik, {istiin
yetenekliler icin fikirlerini test etme, gelistirme
ve miitkemmellestirme firsat1 sunar. Boylece, ya-
raticilik ile elestirel diisiincenin dengelendigi bir
gelisim ortami1 olusur.

Hosgorii ve ¢ogulculuk, agik toplum bireylerin-
de empatiyi gelistirirken, {istiin yeteneklilerde
sosyal farkindalig derinlegtirir. Ustiin yetenek-
liler, farkli bakis agilarint anlamada ve bu bakis
agilarin1 kendi tiretimlerine entegre etmede do-
gal bir yetenek gosterir. Acik toplumun gesitlili-
ge verdigi deger, iistiin yeteneklilerin disiplinler
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arasi diistinme becerisini besler. Boyle bir ortam,
farkli alanlardan gelen bilgi ve deneyimlerin
harmanlanmasina olanak tanir. Bu durum, yal-
nizca bireysel basariy1 degil, toplumsal gelisme-
yi de hizlandirir.

Acik toplumun 6zgiirliikcii ve kapsayici yapisi,
ustiin yetenekli bireylerin potansiyellerini en {ist
diizeyde ortaya ¢ikarabilecek bir zemin olustu-
rur. Acik toplum bireylerinin sahip oldugu 6z-
giiven, esneklik, adalet duygusu ve yaraticilik;
ustiin yeteneklilerde daha yiiksek yogunlukta
ve etkide goriliir. Her iki profil de bilgi tireti-
mini ve paylasimini énemser, ancak iistiin yete-
nekliler bu siireci hizlandiran bir katalizor islevi
goriir. Acgik toplum, iistiin yeteneklilerin fikir-
lerini hayata gecirebilmeleri icin hem 6zgiirliik
hem de kaynak saglar. Boylece, bireysel gelisim
ile toplumsal ilerleme birbirini karsilikli olarak
besleyen bir dongiiye doniistir.

Toplumlar1 “iistiin yetenekli toplum”, “iistiin
yeteneklisi olan toplum” ve “iistiin yetenekli
yoksunu toplum” olarak iice ayirmak, hem sos-
yolojik hem de politik agidan dikkate deger bir
smiflandirmadir. Mantiksal agidan bu ayrim, bir
toplumun sahip oldugu iistiin yetenekli bireyle-
rin sayisini, bu bireylerin toplum icinde kalma
egilimini ve toplumsal katki potansiyelini 6lgiit
alir. Dilsel acidan bakildiginda ise bu kavramsal-
lastirma, hem nitel hem nicel unsurlari bir araya
getirerek kisa, anlagilir ve carpici bir ifade giicii-
ne sahiptir. “Ustiin yetenekli toplum” ifadesi,
yalnizca bireysel basarilar1 degil, bu basarilarin
toplumsal 6lgekte yaygin ve etkili oldugunu ima
eder. “Ustiin yeteneklisi olan toplum” tanimi,
daha smirli bir yogunluga isaret ederken, “iistiin
yetenekli yoksunu toplum” ifadesi, hem sayisal
hem de niteliksel bir eksikligi ve bunun toplum-
sal sonuglarini giiglii bir sekilde vurgular.

“Ustiin yetenekli toplum” kavrami, niifusun ya-
risindan fazlasinin yiiksek yaraticilik, problem
¢ozme kapasitesi ve yenilikcilik diizeyine sahip
oldugu bir yapry1 anlatir ¢iinkii tamaminin tistiin
yetenekli olmasi bir titopyadir ve dogal dagilima
aykiridir. Bu tip toplumlarda {istiin yetenekli bi-
reyler yalnizca akademik veya bilimsel alanlar-
da degil, sanattan spora, teknolojiden siyasete
kadar her alanda etkin bir bicimde var olur. Boy-
lesi bir yogunluk, yalnizca bireysel potansiyelin
degil, ayn1 zamanda egitim sisteminin, kiiltiirel
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yapinin ve firsat esitliginin sistematik bigimde
desteklendigini gosterir. Bu toplumlarda tistiin
yeteneklilik bir ayricalik degil, toplumun dogal
bir bilesenidir; rekabetci degil, isbirlikgi kiiltiirle
desteklenir.

“Ustiin yeteneklisi olan toplum” ise {istiin ye-
tenekli bireyleri az da olsa yetistirebilen, ancak
onlar1 kendi smnirlari i¢inde tutabilen bir yapiy1
temsil eder. Bu tip toplumlarda, {istiin yetenekli
bireyler icin belli bash egitim ve aragtirma im-
kanlar1 vardir; ancak bu imkanlar, her bireye esit
erisim saglayacak olciide yaygin degildir. Yine
de, bu bireyler toplumlarina baghdir, iilkelerini
terk etmezler ve kendi ekosistemleri iginde katki
saglamaya devam ederler. Burada 6nemli olan,
bu bireylerin varhigimin bir istisna degil, planh
ve bilingli egitim politikalarinin bir sonucu ol-
masidir.

Buna karsilik “iistiin yetenekli yoksunu toplum”
kavrami, yalnizca iistiin yetenekli bireylerin sa-
yica azhigimi degil, mevcut olanlarin da tilkeden
go¢ etmesini ifade eder. Beyin gocti, burada hem
bir sonug hem de bir stiregtir; yetenekli bireyler,
kendi potansiyellerini gerceklestirebilecekleri
imkanlar1 bagka tilkelerde arar. Bu durum, egi-
timden ekonomiye, bilimden kiiltiire kadar ge-
nis bir yelpazede toplumsal {iretim kapasitesini
diisiiriir. Uzun vadede, bu toplumlar kiiresel re-
kabette geri kalir, kendi i¢ dinamiklerini yenile-
yemez hale gelir. Oysa {istiin yetenekli bireyler,
yalnizca kendi alanlarinda degil, tiim toplumun
entelektiiel ve kiiltiirel zenginliginde katalizor
islevi gortirler. Bu nedenle, tistiin yetenekli top-
lum ancak kamucu egitim ile miimkiin.
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Liberal Egitim ve Cumhuriyetgi Egitim

Dog. Dr. Celal Yesilcayir'
Giris

Tarihsel siire¢ incelendiginde egitimin insan tii-
riine 0zgii bir etkinlik ve faaliyet oldugu ortaya
cikmaktadir. Oyle ki tiire 6zgii dogal yetileri olan
diger canlilar ile kiyaslandiginda insan, hayatta
kalabilmek icin bazi bilgi ve becerilere ihtiyag
duymaktadir. Ciinkii insan tiirii bitki ve hayvan
tiirlerindeki dogal yeteneklere sahip degildir.
Bu yiizden insanin var olabilmesi ve hayata tu-
tunabilmesi icin egitim temel bir gereksinimdir.
Mustafa Giinay bu durumu soyle ifade etmekte-
dir: “Bilindigi gibi hayvanlar yavrularini besler,
kimi durumlarda da onlara gesitli hareket bigim-
lerini yetkinlestirmeyi 6gretirler. Bunlar “dogal”
olarak nitelenebilecek davranislardir. Egitim ise
kiiltiirel bir uygulama, insani bir olgudur.”” Su
halde insanin akil, diistinme ve biling gibi ote-
ki canli tiirlerine gore daha gelismis durumdaki
yetilerine karsin dogal icgiidiilerinin neredeyse
yok seviyesinde oldugu goriilmektedir. Bunun-
la birlikte egitimin insanin zayiflik ve eksikligini
telafi etmek igin ortaya ¢ikmus bir faaliyet oldu-
gunu soylememiz miimkiindiir.

Egitim siireglerinin insan igin vazgegilmez bir
oneme sahip oldugu anlasilmaktadir ve tarihsel
siirecte egitimin yeknesak bir bicimde icra edil-
medigi bilinmektedir. Egitim siirecleri yetistir-
me, kiiltiirleme, asilama, yonlendirme vb. bir¢ok
unsuru i¢inde barmdiran ¢ok yonlii bir faaliyet
alanidir. Bu ¢ercevede bir takim ideolojik ya da
stratejik hedeflerin egitim siireclerini etkiledi-
gini soylememiz gerekmektedir. Bu calismada
egitimde benimsenen liberal anlayis ile cumhu-
riyet¢i anlayisin irdelenmesi amaglanmaktadir.
Buradaki “liberalizm” ifadesi ile klasik ve neo-li-
beral anlayislar kast edilmektedir. XX. ytizyilin
ilk yarisinda kisa bir dénem etkisini hissettiren
sosyal-liberalizm, bu ¢alismadaki baglamin di-
sinda kalmaktadir.

1 celalyesil@hotmail.com

Bununla birlikte ¢alismada liberal egitim ile
cumhuriyetci egitimin farkliliklar: belirlenmeye
calisiimaktadir. Son tahlilde ise egitim faaliyet-
lerinin insani ve ahlaki bakimdan stirdiiriilebil-
mesi bakimindan bazi Onerilerin olusturulmasi
amaglanmaktadir. Oncelikle liberal egitim fikri
ile baglayip, daha sonra cumhuriyetci anlayisi
ele almaya calisalim.

Liberal Egitim Anlayis1

“Ozgiirliik” anlamina gelen “liberty” ifadesin-
den tiireyen liberalizmin temelleri Ronesans do-
neminde atilmaya baslasa da temel bir akim ola-
rak XVIIL ytizyilda gelismistir. XIX. ve XX. yiiz-
yillarda ise basta ekonomi olmak tizere hayatin
biitiin alanlarina yayilmaya baslamistir. Libera-
lizm temel olarak bireyi ve onun 6zgiirliiklerini
onemseyen bir anlayistir. Devletin kurum ve ya-
salar1 karsisinda bireysel 6zgtirliikleri onceleme-
yi ve desteklemeyi amaglamaktadir. Dolayisiy-
la liberalizmin temel prensibi bireyin kendisini
gerceklestirebilmesi ve Ozgiirlesmesidir.* Bu-
nunla birlikte klasik liberalizm iktisadi anlam-
da serbest piyasa ekonomisine dayandigindan
kapitalizmin gelismesine giden yolu 6nemli 6l-
ciide aralamistir. Boylelikle “liberal kapitalizm”
kavraminin ortaya ¢iktif1 goriilmektedir. Ayni
zamanda liberalizm bireylerin kendi 6zgiirliik-
leri ve kendi ¢ikarlarimin énemsedigi anlayisin
ortaya ¢ikmasinda da basat rol oynamistir. XIX.
ylizyilda gelisen kapitalizm, liberalizmin hazir-
ladig1 6zgiirliik atmosferinde 6nemli bir gelisme
kaydetmistir. Boylelikle serbest piyasa, rekabet,
yaris ile ihtiyactan fazlasmi biriktirmek gibi tu-
tumlar revacta olmaya baslamistir.* Siireg iginde
soz konusu gelismelerin egitim anlayisna ve
egitim kurumlarina yansimasi ise kaginilmaz ol-
mugstur.

2 Mustafa Giinay, Egitim Felsefesi, Konya: (;i_zgi Kitabevi, 2021, s. 22.
3 Ahmet Cevizci, Paradigma Felsefe Sozliigil, Istanbul: Paradigma Yayinlari, 1999, s. 548.
4 Ismet Parlak, Enis Oztiirk, “Bireyler ve Birey Olamayan Bireyler: Liberalizm ve 19. Yiizyilin Celiskileri”,

Miilkiye Dergisi, 42 (4), 2018, s. 580.
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Liberal diisiincenin etkisi ile ortaya ¢ikan Sanayi
Inkilabmin insan yasaminda 6nemli degisimlere
yol actig1 bilinmektedir. Bununla birlikte egitim
siireclerinde ciddi degisimlerin oldugu dikkat
cekmektedir. Endiistri alaninda ¢alismas: gere-
ken isgiiciiniin saglanmasi bakimindan egitim
kurumlar1 temel bir kaynak olarak goriilmeye
baslanmistir. Boylelikle fabrikalarda calisacak
is¢i ihtiyacinin karsilanmasi bakimmdan mes-
lek egitimi yayginlasmustir. Dolayisiyla End{istri
Devrimini egitimin bilgi ve beceri aktarimina d6-
niismeye basladig1 bir evre olarak adlandirmak
miimkiindiir. Sanayisini gelistirmeye baslayan
iilkelerde “Egitim kurumlar1 ve 6grenciler isgii-
cii piyasasmnin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik
birer araci rollinti tistlenmislerdir.”> Liberalizm
tarafindan da desteklenen bu gelenegin sonraki
yillara olumsuz etkileri olmustur. Egitim yalniz-
ca isgticii ihtiyacini karsilayan bir stire¢ olarak
goriilmeye baslanmistir. Bu durumun egitimin
insani ve ahlaki yoniine tekabiil eden degerle
ilgili boyutunu golgede birakmasi kagmnilmaz
olmustur.

Diger taraftan liberallerin egitim konusundaki
hedeflerinin basinda, bu akimin 6ziine uygun
olarak, ozgiir ve Ozerk bireylerin yetistirilmesi
gelmektedir. Bu gercevede egitim programlarin-
da bireylerin hak ve 6zgiirliikleri 6Gnemsenmek-
tedir. Ancak liberallerin s6z konusu hedefinin
miitemadiyen boyle kalmadigr dikkat cekmek-
tedir. Liberal egitimin, bireyleri yetenek {ize-
rinden degerlendirmesi ve performans 6zneleri
olarak gormesi gesitli sorunlar1 da beraberinde
getirmektedir. Zira liberalizmin ve liberal egiti-
min etkilerini/sonuglarimni yasadigimiz ¢agimiz-
da insani, ahlaki ve ekonomik bakimdan ciddi
sorunlarin yasandig: asikardir. Oyle ki liberaliz-
min 6ziindeki birey vurgusunun egitim alanina
yansimalarinda rekabet ve yarisin 6n plana ¢ik-
t1g1 goriilmektedir. Ciinkii boylesi bir egitim an-
layisinda 6grencinin siirekli basar1 saglamasi ge-
reken bir performans 6znesi doniismesi kaginil-
maz olmaktadir. Byung-Chul Han liberalizmin
yarattig1 birey anlayisini su sekilde betimlemek-
tedir: “Kendini 6zgiir sanan performans 6znesi
aslinda bir koledir.”® Bununla birlikte liberaliz-
min vadettigi 6zgiir birey ve ozgiirliik diistin-

cesinin oldukca tartismali bir duruma dogru
evrildigi ortaya ¢ikmaktadir. Su halde egitimde
basar1 ve performansi yiiksek olan 6grencilerin
el tistiinde tutulmasi, diger 6grencilerin sinifsal
olarak oOtekilestirilmesine yol agmaktadir. Basa-
i1 6grenciler ise kendilerini siirekli olarak per-
formans gostermeye zorunlu olarak hissetmek-
tedirler.

Liberal egitim anlayisinin yol actifi temel so-
runlardan biri de egitim olanaklarina sermaye
sahibi, zengin insanlarin daha kolay ulasiyor
olmasidir. Toplumsal ve kiiresel anlamdaki bir-
¢ok kutuplasma ve huzursuzlugun kaynaginda
egitim imkanlarindaki esitsizlik yatmaktadir.”
Ayni zamanda egitimin 6zellesmesi s6z konusu
sorunu daha da farkli bir boyuta tasimaktadir.
Ekonomik giicii iyi olanlarin egitim olanaklarin-
dan yararlandig, sosyal siniflarin belirginlestigi
ve smiflar arasindaki makasin acildig: bir yapi-
nin ortaya ¢tkmasi kaginilmaz olmaktadir. Buna
gore liberal egitimin ongordiigii “ozgiirlesme”
mottosunun, egitim siireclerinde tartismali bir
hale geldigi anlasilmaktadir. Ciinkii liberal egi-
tim anlayis1 performans ve rekabet odakli olma-
simin yaninda 6grenciler/bireyler arasindaki si-
niflar1 derinlestirmektedir. Boylesi bir durumun
ozgiirliik ve esitlik hedeflerinden uzak oldugu
goriilmektedir. Giintimiizde diinyanin iginde
bulundugu kutuplasmis global yapi, liberaliz-
min yarattig1 sonucu 6zetler mahiyettedir. Fev-
ziye Sayilan yiizyillar iginde biiyliyen s6z konu-
su problemi su sekilde ifade etmektedir: “Egiti-
min is diinyasmin ve piyasanin degisen bilgi ve
beceri taleplerine karsilamak igin rekabet teme-
linde yeniden yapilandirilmasi sonucu egitim
hakki, firsat esitligi, toplumsal adalet, yurttaglik
ve demokrasi gibi egitimin toplumsal islevine
yon veren nosyonlar gozden diismiis, rekabet
ve girisimcilik kiiltiirii basat egitsel paradigma
haline gelmistir.”® Buna gore liberal akim takip
edildiginde, egitimin is diinyasmin taleplerine
indirgenmesi ve egitim hakkinin yok olmasi gibi
ciddi problemler ortaya ¢ikmustir.

5 Celal Yesilcayir, “Egitime Yeniden ve Elestirel Bakis”, Egitim Felsefesi, Ed. Tuncay Ceylan iginde, Ankara:

Akademisyen Kitabevi, 2025, s. 142.

6 Byung-Chul Han, Psikopolitika, Cev. Haluk Bar1§(;an, Istanbul: Metis Yayinlari, 2019, s. 12.
7 Hasan Giines, Tiirkiye'de Neoliberalizm ve Egitim, Istanbul: Der Yayinlari, 2020, s. 11
8 Fevziye Sayilan, “Kiiresel Aktorler (DB ve GATS) ve Egitimde Neoliberal Doniisiim”, Jeoloji Miihendisleri
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Diger taraftan rekabet ve yaris dgrenciler ara-
sindaki potansiyel dayanisma ve yardimlasma
erdemlerinin gelismesini engellemektedir. Dola-
yisiyla liberal egitim cereyaninin, peyderpey in-
sani degerlerin yok olmasi sorununu giiniimiiz
diinyasma armagan ettigini sdylememiz gerek-
mektedir. Diinyanin icinde bulundugu rekabet-
¢i, catismact ve kutuplasmis yap1 s6z konusu sii-
reglerin neticesi olarak ortaya ¢ikmistir. Diinya-
nin belli bolgeleri zenginlesirken diger bolgeler
siirekli olarak yoksullasmistir ve toplumlardaki
orta smuflar yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya-
dir. Bununla birlikte liberal egitimin vazgecil-
mez olmadigimni ifade etmemiz gerekmektedir.
Egitim siireglerinde esitlik, dayanisma ve yar-
dimseverligi Onemseyen anlayislarin yaygm-
lastirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
cumhuriyetin 6ngordiigii egitim anlayisina goz
atmamiz faydali olacaktir.

Cumhuriyetci Egitim

Cumbhuriyet tarihin eski donemlerinden beri
kralliklara ve monarsiye verdigi miicadele ile
gelisen bir yonetim bigimidir. Yurttaglarin esit
oy prensibine dayali bir yonetim bigimi olan
cumhuriyette esitlik temel bir ilke olarak benim-
senmistir.” Bununla birlikte cumhuriyet, siyasi
bir anlayis olmasinin yaninda insanligin ortak
birikimlerine dayali 6énemli bir kiiltiirdiir. Su
halde cumhuriyeti yalnizca siyasi bir fikir olarak
gormek oldukga yetersiz bir bakis agis1 olacaktir.
Her seyden 6nce cumhuriyetci anlayista bireyi
ve onun Ozgiirliiglinii her seyin merkezine al-
mak gibi radikal bir tutum s6z konusu degildir.
Bireyin mutlaklastirilip, yiicelestirilmesinden zi-
yade, birey ve toplum dengesini gozeten ilkeler
benimsenmektedir. Oyle ki birey icin toplumu
gormezden gelmek dogru olmayacag: gibi top-
lumun salahiyeti i¢in de bireyden vazgegmek
dogru olmayacaktir. Bununla birlikte cumhuri-
yet kiiltiirii, toplumsal dayanigsma, is birligi ve
yardimlagsma gibi erdemleri dnemseyen ortak
bir yasama kiiltiirtinii yeglemektedir. Cumhu-
riyetin s6z konusu denge anlayisinin egitim
stireclerine de yansimasi kaginilmaz olacaktir.”
Ozellikle XX. yiizy1h etkisine alan liberal egitim
anlayist sebebiyle cumhuriyet kiiltiiriine dayal:
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egitim anlayisinda 6nemli dlciide gerilemelerin
oldugunu ifade etmemiz gerekmektedir.

Cumbhuriyet kiiltlirtiniin sagladig1 degerler yal-
nizca bahsi gecen hususlarla smirli degildir.
Oyle ki cumhuriyet bireyin 6zgiirliigiinii mut-
laklastiran bir anlayistan ziyade ozgiirliiklerin
dengeli bir yapida olmasmi 6nemsemektedir.
Buna gore bireyin 6zgtirliigii 6teki bireylerin 6z-
girliiklerine zarar veremeyecek bigimde ortak
bir ilke etrafinda diizenlenmis olmalidir. Cum-
huriyet kiiltiiriinde birey yalnizca kendi hak ve
ozgirliiglinii onemseyen bir yurttas degildir.
Toplumun ortak degerlerini ve o toplumda yasa-
yan diger bireyleri de gdzeten bir anlayisa sahip
olmalidir." Diger taraftan cumhuriyet kiiltiirti
geleneksel ve modern olani insani 6zelliklerine
gore sentezleyen ve dengeleyen bir karaktere sa-
hiptir. Ayn1 zamanda kiiltiirel ve evrensel olani
harmanlamay1 kendisine bir ilke edinmistir. In-
sanligin kadim degerleri arasinda yer alan cum-
huriyet kiiltiiriintin egitim siire¢lerindeki icrasi
da 6nem arz etmektedir. Okullarda 6grencilerin
is birligi ile problem ¢ozme yetilerini gelistir-
meyi dngoren boylesi bir anlayista dayanisma
onemli bir prensiptir.

Bu anlayista 6grenci, yalnizca kendisini diisii-
nen, kendi haklarina ve kendi 6zgtirliigiine sart-
lanmsg liberal bir 6zneden ¢ok daha fazlasidir.
Cumbhuriyetgi egitim anlayisinda 6grencilerin
kendi haklarmin o6tekilerin haklar: ile birlikte
anlam ifade ettigini 6grenmesi ve igsellestirmesi
amaclanmaktadir.

Cumbhuriyet kiiltiiriiniin ve degerlerinin bir de-
vami mahiyetindeki egitim anlayisi, karsilikli
hak ve sorumluluklar {izerine insa edilmektedir.
Bu baglamda toplumun ortak iyileri ve karsi-
likl1 dayanismaya dayali erdemler basat rol oy-
namaktadir. Cumhuriyet kiiltiiriintin aktorleri
s0z konusu anlayisin egitim stiregleri ile birlikte
yeni nesillere aktarilmasini dnemsemektedirler.
Buna gore yalnizca bireysellik, bireysel gelisim,
bireysel haklar ve 6zgiirliiklerin ayni1 toplumda
birlikte yasamak igin yeterli olamayacag1 anla-
silmaktadir. Cumhuriyet kiiltiiriinde birey ile

9 Kemal Gozler, “Cumhuriyet ve Monarsi”, Tiirkiye Giinliigii, 53, 1998, s. 27-34.

10 Yesilgayir, “Egitime Yeniden ve Elestirel Bakis”, Egitim Felsefesi, s. 145.

11 Recep Batu Giindr, ”Cumhurlyet Diisiincesinin Felsefi Temelleri Hakkinda Bir Inceleme”, AHBVU
Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, Ozel Say, 2023, s. 90., Celal Yesilgayir, “Cumhuriyetin Insan Yagsamindaki Yeri ve
Onemi”, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi 7/2 (Aralik 2024), s. 188-190.
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toplum, hak ve sorumluluk dengesinin saglan-
mas1 vazgecilmez prensipler arasinda yer al-
maktadir.”> Cumhuriyetgi egitimi de s6z konu-
su kiiltiirden ayr diistinmek miimkiin degildir.
Bununla birlikte cumhuriyetci anlayis bireyin
tek basina gelisim saglamasiin olanaksiz olaca-
g1 diistincesini benimsemektedir. Ayni zamanda
toplumsal baglarin, aile, akraba, komsu, arkadas
vb. unsurlarin 6nemli oldugu fikrine dayan-
maktadir. Su halde okul ve egitim kavramu kisi
i¢in sosyallesme, 6tekini tanima, temel ahlaki ve
insani degerlerin gelisimi i¢in vazgegilmez bir
oneme sahiptir. Bununla birlikte cumhuriyetin
asli ozelligi geregi bu kiiltiirii temsil eden egi-
tim anlayisinin denge prensibine dayandig: or-
taya ¢ikmaktadir. Boylesi bir anlayista yalnizca
ekonomik durumu iyi durumda olanlar degil,
esitlik ilkesinin bir geregi olarak toplumun bii-
tiin kesimleri énemsenmektedir. Clinkii 6gren-
cilere esit olanaklar sunulmaktadir. Son tahlilde
liberal egitim ile cumhuriyetci egitim arasindaki
farklar1 belirlemeye ¢alisalim.

Sonug Yerine

Cumhuriyet diisiincesi Antik Cag’dan giintimii-
ze degin gelismistir ve siyasi bir anlayis olmasi-
nin yaninda bir yasama kiiltiiriine doniismiistiir.
Ulkemizde yaklasik ytiz yildir siiregelen cumhu-
riyetci bir yonetim bicimi mevcuttur. Liberalizm
ise son iki ytizyildir diinyay1 etkisi altina almis
bir akimdir ve etkisini devam ettirmektedir. Her
iki diistincenin de egitim alaninda énemli etki-
leri s6z konusudur. Liberalizm, egitim sistemini
ekonomik anlamda endiistri ve ekonomi cer-
cevesinde dontistiirmeye baslamistir. Sermaye
odaklarmnin artan is giicti ihtiyacin1 kargilamak
i¢in egitim kurumlari kaynaga doniistiirmesi-
ni yadsimak miimkiin degildir. Bununla birlikte
liberal diistincenin egitim sistemleri {izerinde bi-
rey ozglirliigii ve rekabet kiiltiirii gibi ciddi etki-
lerinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak egitim
siireclerinde bireyin hakki ve 6zgiirliiglintin 6n
planda tutulmasi, dayanisma, is birligi, yardim-
lasma gibi geleneksel degerlere zarar vermeye
baslamistir. Bununla birlikte rekabet ile yarisin
ogrenciler iizerinde 6n plana ¢ikma ve basaril
olma gibi performans baskisin1 dogurdugu bi-
linmektedir. Bu baskimin 6zgiir bireyler insa et-
mekten ziyade basar1 ve performans bagimlist
benliklerin ortaya ¢ikmasina yol actigini gézden
kacirmamak gerekmektedir. Dolayisiyla liberal

egitim akimmin bir taraftan 6grencileri is diin-
yast icin aragsallastirirken diger taraftan da per-
formans 6znelerinin ortaya ¢ikmasina 6n ayak
oldugu goriilmektedir.

Cumbhuriyetgi egitim anlayis1 ise liberalizmin
yol agtigr soz konusu sorunlarin giderilmesi
bakimindan 6nemli bir imkan olarak diinyanin
oniinde durmaktadir. Rekabetin dayanisma ile
bireyciligin ise toplumsallik ile dengelendigi bir
anlayisin gelismesi bakimindan cumbhuriyetci
egitim onemli ¢oziimler sunabilecek mahiyette-
dir. Bununla birlikte bireyciligin yol actig1 izole
olmus benliklerin toplumla kaynasmas: baki-
mindan cumhuriyetin 6ngordiigii ortak iyiler
ve dayanigsma gibi erdemlerin 6nemsenmesi ge-
rekmektedir. Ayn1 zamanda bireylerin yalnizca
haklarinin olmadigi; hakkin sorumluluk ile bir-
likte anlam ifade ettigi bilincinin gelisebilmesi
bakimindan cumhuriyet¢i egitim vazgecilmez
bir 6neme sahiptir. Insanin tek basmna yasaya-
bilen bir varlik olmadig1 ve 6teki insanlara ge-
reksinim duydugu gercekligi goz oniinde tutul-
dugunda cumhuriyet kiltiiriintin 6ngordiigi
dayamismaya dayali egitim anlayisinin elzem ol-
dugu anlasilmaktadir. Diger taraftan bireylerin
tiretim aracina doniistiigii ve performansi kadar
deger gordiigii bir anlayisin 6niine gecilmesi ba-
kimdan cumhuriyetin egitim diiglincesi 6nem
kazanmaktadir. Gilintimiizde insani ve toplum-
sal degerlerin giiclenebilmesi bakimindan cum-
huriyet kiiltiirii ve cumhuriyetci egitimin gerekli
degeri gormesi gerekmektedir. Bununla birlikte
gelecek nesillerin saglikli bir bicimde yetisebil-
mesi adina liberal egitim dtisiincesi yerine cum-
huriyetci bir modele gecilmesi énemli bir adim
olacaktir.

12 Yesilgayir, “Cumhuriyetin Insan Yasamindaki Yeri ve Onemi”, s. 193, 194.
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Egitim Zorunlu Bir Hak m1?
-Temel Bir Hak Igindeki Temel Bir Gerilim-

Jose-Luis Gaviria

Geviri: Nurcan Korkmaz

Giris!

On dokuzuncu yiizyillda bir¢ok {ilkede okul
egitiminin sistematik olarak diizenlenmesine
baglandi. Ancak, her yerde ayn1 yol izlenmedi.
I[spanya’da, Bakan Claudio Moyano tarafindan
1857’de gikarilan Kamu Egitimi Yasasi'nda egi-
timin zorunlu oldugu belirlenmistir. Buyuk Bri-
tanya’da, 1870 tarihli [lkogretim Kanunu, “zo-
runlu katilmin yavas yavas olusumunu, basit
veya dogrusal bir sekilde degil, toplumsal tari-
hin bir parcas1 olarak desteklemistir” (McCullo-
ch, 2020, s. 1). Yirminci ve yirmi birinci yiizyil-
larda, zorunlu egitimin 18 yasina kadar uzatil-
mas1 yoniinde bir egilim hakimdir. Bircok yerde
18 yasma kadar zorunlu egitim yaygin ve hatta
eski bir uygulama olsa da, diger baz tilkeler su
anda ayni onlemi uygulamaya koyma stirecin-
dedir. Bircok Latin Amerika ilkesinde zorunlu
egitimin uzatilmasi ¢ok yakin zamanda gercek-
lesmistir (Ruiz ve Schoo, 2014) ve Ispanya’da 18
yasina kadar uzatilmas: giincel bir tartisma ko-
nusudur. Ayn1 zamanda, okul dis1 egitim veya
“evde egitim”e yonelik artan egilim gibi farkl
yonde baz1 hareketler de vardir ve Adamson’un
(2021, s. 1) belirttigi gibi, “Bircok iilkede evde
egitim oranlar1 hizla artmaktadir ve bu, giderek
daha mesru bir tercih haline gelmektedir”.

Dolayisiyla, bu diistince diinyanin bir bélgesin-
de meydana gelen degisikliklerden kaynaklansa
da, sonuglar1 genel olarak ilgi cekici olabilir. Zo-
runlu egitimin ekonomik, sosyal veya kisisel

agidan genellikle mantikli bir fikir olarak kabul
edildigini varsaysak bile, yine de birka¢ soru
akla geliyor. En ilgi cekici olan1 sudur: Devlet,
hangi sebeplerle bireyleri énemli bir siire boyun-
ca egitim almaya zorlayabilir? Bu soru paradok-
saldir, ¢iinkii tiim tiilkelerde degisen siirelerde
zorunlu egitim olsa da, bu konu her zaman bir
hak olarak ele alinmaktadir. Bu da bir hakkin,
aslinda bir insan hakkinin, zorunlu hale gelmesi
paradoksunu yaratmaktadir.

Bu makalenin odak noktasi, devletin “son care
ebeveyn/ son ebeveyn” (Feinberg, 1986) rolii-
niin 6tesinde, ¢ocuklarin belirli bir yasa kadar
okula gitme yiikiimliiliigiintin getirilmesini de
kapsayan, aile hayatina miidahale etmesinin
mesrulagtirilmasinin olas1 nedenleri {izerinedir.
Ilk olarak, haklarin dogasini, yapisini ve koke-
nini analiz ediyoruz. Ardindan, ¢ocuklarin sa-
hip olabilecegi hak tiirlerine deginiyoruz. Daha
sonra, pozitif, yeni-cumhuriyetci ve negatif 6z-
giirliik bakis agilarindan egitimin zorunlu kilin-
masint hakli ¢ikarmaya ¢alisan argiimanlar ele
aliyoruz. Son olarak, bu zorunlulugun higbir
temeli olmadigini ve sonugta, zorunlulugun go-
riintirdeki gerekgesini iireten seyin egitim hak-
kinin dogasimin yanhs anlasilmas: oldugunu sa-
vunuyoruz.

1 José-Luis Gaviria (2022) EDUCATION: A COMPULSORY RIGHT? A FUNDAMENTAL TENSION
WITHIN A FUNDAMENTAL RIGHT, British Journal of Educational Studies, 70:6, 653-675, DOL:
10.1080/00071005.2021.2024136 https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/00071005.2021.2024136

adresinden alinmigtir.
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Okullagma ve Egitim

[nsan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nde (IHEB)
egitime yapilan atfi, neredeyse tiim yasal metin-
lerde egitime yapilan tiim atiflarin bir paradig-
mas1 olarak alirsak, egitim ile okul egitimi ara-
sinda bir karisiklik oldugunu ve bazen ikincisi-
nin ilkini yerini aldigini gorebiliriz.

Ancak elbette, okul egitimi kendi basina bir
amag degil, bir amaca ulasmak igin bir arag gibi
goriiniiyor. Ve bu amag, daha genis bir egitim
kavramma dayaniyor. Bu anlamda, egitim bir
hak olarak kabul edildiginde, salt bilgi aktarimi
veya ¢ocuklarin temel sosyallesmesinden daha
biiyiik bir seyle ilgili oldugunu soyleyebiliriz.
Garcia Carrasco (2020), egitimin en yiiksek is-
levlerinin tarihsel olarak salt bilgi aktarimimdan
once geldigini ve bu islevde kadin figiirlerinin
erkek figiirlerinden daha 6zel bir 6neme sahip
oldugunu savunuyor.

Egitimin bu daha genis ve daha ytice anlamiyla
dogas1 hakkinda bir¢ok farkli goriis bulunmak-
tadir. Ancak bunlarin hepsi, ¢ocuklarin baslan-
gictaki eksiklik durumundan nihai kisisel tatmin
durumuna gegisini igerir. Bu tatmin birgok farkl
sekilde olabilir. Ozerk bir birey, yani kendi se-
cimlerini yapan, kendini yoneten, kisisel tercih-
lerine gore yasayabilen bir birey; kiiltiire enteg-
re olmus, diger insanlarla verimli ve bariscil bir
sekilde etkilesime girebilen, insan toplumunun
tam bir pargasi haline gelebilen bir birey. Sonug
olarak, egitim, ulasmak istedigi amaglar tarafin-
dan yonlendirilen teleolojik bir faaliyettir.

Soru dikkatlice diisiiniildiigiinde, egitim ve
okullasma kismen ortiisen iki kavramdir. Tim
egitim okulda gerceklesmez ve okuldaki tiim fa-
aliyetler egitim degildir. Ancak okullasma, yu-
karida bahsedilen amaglarin gerceklestirilmesi
i¢in en yaygin ve kabul goren yontemdir. Ancak
yasal metinler egitimden bahsederken, zorun-
lu okullasmanin gerekgesinin egitim oldugunu
varsayarak okul egitimini diizenler.

33

KAMUCU EGITiM

Yasal Zorunluluk

Avrupa ve diger iilkelerde zorunlu egitimin sii-
resinin uzatilmasi konusunda, bu 6nerinin mes-
ruiyet kaynagi olarak siklikla Avrupa Parlamen-
tosu’na atifta bulunulmaktadir:

“[Avrupa Parlamentosu] Uye Devletlerin, ¢o-
cuklar 18 yasina gelene kadar egitimlerinden
ebeveynlerin sorumlu tutulmalarini, bdylece
zorunlu okul devam siiresininl6 yasindan 18
yasina veya ortadgretimin sonuna kadar iki yil
uzatilmasini 6nermektedir” (Avrupa Parlamen-
tosu, 2011)

Bu kararin temellerine baktigimizda, her bir de-
gerlendirme egitimin bireyler ve toplum {tize-
rindeki olumlu etkisine ve ayn1 zamanda BM
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'ne atifta bulunmakta-
dir. Bu sdzlesmenin maddelerine baktigimizda,
egitimin zorunlu niteliginin, acik bir gerekgesi
olmaksizin, bir hak olarak niteligiyle dogrudan
iligkili oldugunu gorebiliriz. Egitimin zorunlu
oldugu ilani, bir hakkin yerine getirilmesini sag-
lamanin bir yolu gibi goértinmektedir. Ancak, bu
hakki saglamakla yiikiimlii olan {iglincti tarafla-
rm, yani ebeveynlerin, devletin veya genel ola-
rak toplumun degil de, hakkin 6znelerinin ken-
dilerinin bu ilana uymakla yiikiimlii kilinmasi
oldukga gariptir. Hak ile gorev arasinda tuhaf
bir karisiklik s6z konusudur.

Haklarin Dogasi1 ve Yapis1 Hakkinda

Haklara iliskin en yaygin analiz, Wesley New-
comb Hohfeld (1879-1918) tarafindan cizilen
cercevedir. Hohfeld’e (1913) gore, haklar (talep
haklar1) diger taraflarin gorevleriyle iliskilidir,
ancak ayricaliklar (6zgiirliik haklari) tiglincii
taraflarin yiiktimliliiklerini gerektirmez. Bu an-
lamda, talep haklar1 ve gorevler hukuki olarak
birbiriyle karsiliklidir. Her hak, baska bir aktor-
de karsilik gelen bir yiiktimliiliige sahiptir. Ge-
nel olarak, ozgiirliikler s6z konusu oldugunda,
herhangi bir dis aktore dayatilan seyin olumsuz
bir yiiktimliiliik, yani 6zgtrliigiin kullanilmasi-
n1 engellemekten kaginma yiikiimliiliigii olarak
degerlendirilebilecegini s6yleyebiliriz. Talep du-
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rumunda ise, bu, gorevli aktore talebin gerektir-
digi zorunluluklara uyma yiikiimliiliigtinii geti-
rir. Talebin spesifik igerigi, ylikiimliiltigiin kime
ait oldugunu belirleme amacina hizmet eder.

Haklarin Kokeni

Haklarin kokenine iliskin en 6nemli iki teori,
irade veya se¢im teorisi ve ¢ikar teorisidir. Bi-
rincisine gore, hakki ortaya cikaran bireyin ira-
desidir. Irade teorisinin temel ilkesi sudur: “X'in
belirli bir yasal hakki elde etmesi icin gerekli ve
yeterli olan, X'in bu hakla iliskili gbrevin yerine
getirilmesini talep etme veya feragat etme yetki-
sine ve ehliyetine sahip olmasidir (Kramer, 2010:
329) (Frydrych, 2019:4 alinmistir). Bu nedenle,
cocuklar yetkin olarak kabul edilmediginden,
egitim hakkina saglam bir temel bulmak zordur.
“Irade teorisi i¢inde, bebekler, hayvanlar ve ko-
mada olan yetiskinler gibi yetkin olmayanlarin
haklara sahip olmasi imkansizdir” (Wenar, 2015,
Madde 2.2.2 Par. 6). Ancak hakkin temellerini
korumak i¢in, gocugun yetkin olmas1 durumun-
da egitim almay1 sececegi varsayimini benim-
sememiz gerekir. Bu varsayim, ¢ocuklar 6zerk
bireyler degilken makul olabilir. Ancak ¢ocuklar
olgunlastikca, gercek istekleri tamamen goz ard:
edilemez. Mevcut tercihleri, gelecekteki egilim-
lerine isaret eder. Ve bu noktada, kurgu ile ger-
ceklik arasinda bir tutarsizlik ortaya gikabilir.

Haklara iliskin c¢ikar teorisinde, “X, ancak ve an-
cak haklara sahip olabilirse bir hakka sahiptir ve
diger kosullar esit oldugunda, X'in refahinin bir
boyutu (cikar1) baska bir kisinin veya kisilerin
bir ytikiimliiliik altinda tutulmas: igin yeterli bir
nedendir” (Raz, 1984:195).

Ya da;

“Farkl1 versiyonlar1 kabul etmekle birlikte, Cikar
Teorisi en iyi su sekilde anlasilabilir: (I) haklar,
(bir tiir veya baska tiir) ¢ikarlari, ne kadar ku-
surlu veya yetersiz olursa olsun, giivence altina
alir, korur veya ilerletir; (II) RCTD’ler [Gorevlere
lligskin Haklar] diger taraflarmn iistlendigi iliski-
li gorevlerin varhig1 (veya dayatilmasi) yoluy-
la bu gikarlar1 giivence altina alir; ve (III) yasal

RCTD'ler yasal olarak uygulanabilir olabilirler,
ancak her zaman gecerli/ uygulanabilir degil-
dirler (6rnegin, Kramer, 1998: 62; MacCormick,
2008:129; Raz 1994: 256-58).” (Frydrych, 2019: 2).

Haklara iliskin cikar teorisi, egitim hakkin1 daha
iyi agiklar. Ilk olarak, egitim ilgili kisinin refahi-
na katkida bulunur, bu nedenle egitim hakkimni
desteklemek icin yeterli sebep vardir. Ikinci ola-
rak, egitim hakki, ebeveynlere veya devlete, hak
sahibine egitim saglama goérevini yiikler. Ugiin-
cii olarak, bu hak yasal olarak uygulanabilir.

Zorunlu Haklar?

Egitim bu kadar énemli bir haksa, “kendi basi-
na” zorunlu olabilir mi? Burada zimnen iki so-
rumuz var. Birincisi, bireylerin yerine getirmek
zorunda birakilacaklar ¢ikarlari koruyan haklar
var mudir? Ikincisi, egitim hakki bu haklardan
biri midir? ilk soru, haklara iliskin irade teorisi-
ne gore olumsuz yanitlansa da, biz ikinci soruya,
yani egitimin vazgegilemeyecek haklardan biri
olup olmadigina odaklanacagiz.

Egitim, tizerinde normatif giictimiiziin olmadig:
haklardan biri olabilir. “(. . .) 6rnegin, kolelesti-
rilmeme hakki (MacCormick, 1977, 197). “ (We-
nar, 2015, Madde 2.2.2 Par. 6).

Ancak burada ¢ok 6nemli bir ayrim yapilmalidir.
Kolelestirilmeme hakki s6z konusu oldugunda,
haktan feragat edilmesini engelleyen sey, temel
ozgiirlilk hakki olan hakkin kendisidir. Ozne
kim olursa olsun, ister yetiskin ister cocuk olsun,
bu haktan feragat edilemez.

Ancak egitim hakki s6z konusu oldugunda,
hakkin 6znesinin kim oldugu sorusu belirleyici-
dir. Oznesi ¢ocuk oldugunda egitimin zorunlu
niteligini tartistyoruz. Ancak, egitimsiz, hatta
okuma yazma bilmeyen yetiskinlere egitim da-
yatmak kesinlikle liberal olmayan/hosgoriisiiz
bir uygulama gibi goriinecektir. Dolayisiyla, ilk
sorunun cevabi ne olursa olsun, bu egitimi etki-
lemez.
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Bu, egitimin vazgecilemez bir hak oldugu degil,
cocuklarin vazgecemeyecegi bir hak oldugu an-
lamina gelir.

Cocuklarin Haklar1 Hakkinda: A¢ik Bir Gele-
cege Sahip Olma Hakki

Cocuklarin zorla yerine getirilebilecek hakla-
ra sahip olup olmadiklari, sahip olabilecekleri
haklarin niteligi sorusunu giindeme getirir. Bu
konuda en ¢ok atif yapilan makale muhtemelen
Feinberg’in (1980/2014) makalesidir. Feinberg
bu makalede, esas olarak sadece ¢ocuklara ait
olan C haklarini® tanimlamaktadir. Bu haklarin
iki alt grubu vardir: Cocuklarin bagimhlik du-
rumundan kaynaklanan haklar ve onun “giiven
haklar1” olarak adlandirdig: haklar.

Bunlar, ¢ocuklarin heniiz kullanamadiklar1 an-
cak su sekilde ifade edilebilecek haklardir:

“(...) deyim yerindeyse, ¢ocuk bunlar1 kullana-
cak durumda olmadan 6nce ‘6nceden ihlal edil-
mis’ olabilir. Thlal edici davranis, cocuk 6zerk bir
yetiskin oldugunda, belirli seceneklerin ona gok-
tan kapali olacagini garanti altina alir. Cocuk-
ken, aralarindan secim yapabilecek, tamamen
kendi kaderini tayin edebilen bir yetiskin olana
kadar bu gelecekteki seceneklerin agik tutulmas:
hakk1.” (Feinberg, 1980/2014, s. 1).

Dolayisiyla egitim, bir ‘onceden 6zerklik hak-
k1", yani ‘simdiki cocugun” gelecekte 6zerk olma
hakki olarak degerlendirilebilir.

Dolayisiyla, acik bir gelecege sahip olma hakka,
bir cocugun almasi gereken egitim tiiriine mes-
ruiyet saglamanin bir yolu olmaktan ¢ok, gocuk-
lara verilebilecek egitim tiiriine sinirlar koyma-
nin bir dlgiitiidiir. Millum, Feinberg’in agik bir
gelecege sahip olma hakkindan egitimin igeri-
gini tliretmek icin herhangi bir yontem tiretme-
digini diistinmektedir. “Agik bir gelecege sahip
olma hakki, normatif bir islev géormez” (Millum,
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2014, s. 523). Millum'un agik bir gelecege sahip
olma hakkimnin gerekcesine iliskin analizi, bu
hakkin saglam temellere dayanmadigini acikga
ortaya koymaktadir.

“(4) numarali maddenin [insanlar 6zerkken on-
lar adina karar vermek caiz degildir] temelinde
yatan segimleri koruma gerekgesi, insanlarin
ozerkligine sayg1 gosterme yiikiimliiliigtiniin ol-
masidir. Ancak, (5) numarali maddede [su anda
cocuklar adina karar vermek caiz degildir] bahsi
gecen ¢ocuklar 6zerk degildir ve dolayisiyla say-
g1 duyulacak bir 6zerklik de yoktur” (Millum,
2014, s. 528).

Dolayisiyla, Millum bu gerekgenin gegersiz ol-
dugu sonucuna variyor.

Feinberg, cocuklarin mevcut tercihlerine dikkat
edilmesi gerektigini acikca ortaya koysa da, ta-
niminin beklenmedik bir sonucu, genel olarak,
cocuklarin mevcut tercihlerine saygi gostermek-
tense, gelecekteki secenekleri acik birakma ko-
nusuna daha fazla 6nem verilmesi yoniindedir.
Son zamanlarda Dietrich (2019), devletin ebe-
veynlerin yetkilerini mesrulastirma gereklilikle-
rine iliskin analizini, gocuklarin acik bir gelecege
sahip olma hakkimna dayandirmistir. Levinson
(1999) gibi baz1 yazarlar ise, cocuklarin zorunlu
egitiminin gerekgelendirilmesinde ve ebeveyn-
lerin yetkilerinin sinirlandirilmasinda, gelecek-
teki yetigkinlerin 6zerkligini kullanmaktadur.

Ancak, egitim hakki konusunda kesinlikle 6zel
bir durum s6z konusudur. Hohfeldin terim-
leriyle, bir yetiskinin egitim hakki bir ayricalik
(yani bir dzgtirliik hakki) iken, bir cocugun ayni
hakk: bir hak (yani bir talep hakki)dir. Bu fark,
en genel anlamiyla egitim olmadan ¢ocuklarin
yetiskinler olarak tatmin edici bir sosyal hayata
dahil olamayacaklar1 gercegine dayanmaktadir.
Ve bu anlamda, heniiz toplumsal olarak biitiin-
lesmis yetiskinler haline gelmemis ¢ocuklar s6z
konusu oldugunda egitim hakki, yasam hakki-
nin bir devamu olarak diistintilebilir. Dolayisiy-
la, yasam hakki, eski Salamanca Okulu doktrini
cercevesinde ele alindiginda, bedensel bir hak

2 Burada gecen C haklari, Cocuklar anlamina gelen Children kelimesinin ilk harfinden alinan C harfiyle

Cocuk haklarina atif yapmaktadir. (C.N.)
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olurken, egitim hakki ruhun yasam hakkina kar-
silik gelir. Giliniimiizde, ilkinin esas olarak bi-
yolojik bir hak, ikincisinin ise psikolojik bir hak
oldugunu soyleyebiliriz.

Yiikiimliiliik Doguran Haklar

Hohfeldian'in karsilik hakki-gorev cercevesi,
zorlamanin olas1 kokeni sorusuna yeni bir 151k
tutmaktadir. Bu cergevede, zorlamay1 hakli ¢i-
karan tiim argiimanlar, gorevden kaynaklanan
hakkin 6znesinin kim olduguna gore simiflandi-
rilabilir: ¢ocugun kendisi mi, yoksa toplumum
geneli mi veya devlet gibi tiglincii bir taraf m1?

Bir yandan, hakki 6zneye atfedenlerin 6ne siir-
diigti gerekgeleri ele alabiliriz. Bunlar, 6znenin
kendi iyiligine dayanan argtimanlardir. Ote yan-
dan, hakk tigiincii bir tarafa, genel olarak toplu-
ma veya devlete atfedenler de vardur.

[k kategori, temelde pozitif 6zgiirliik kavrami-
nin Ortiik veya acik bir varsayimina dayanir.
Ikinci kategori ise toplumun bireyler tizerinde
ustiinltigiinii igerir. Cogu zaman cumhuriyetgi
ozgiirliik kavramini benimserler.

Negatif 0zgiirlik kavramini destekleyenlerin
zorunlu egitime karsi olmalar1 ve bu nedenle
yukarida bahsedilen iki kategoriden kendilerini
dislamalar1 beklenebilir. Ancak bunun her za-
man boyle olmadigini gérecegiz. Ve bu, zorunlu
hak paradoksunun en carpic1 yonlerinden biri-
dir.

Negatif-pozitif 6zgiirliik ikilemi, Isaiah Berlin
tarafindan 1958 ylhnda yaymlanan {inlii “Iki
Ozgiirliik Kavrami” adli makalesinde (Berlin,
1958/1969) formdile edilmistir. Negatif 6zgtirliik
kavrami, klasik liberalizmin temelini olugturan
kavramdir.

Yeni-cumhuriyetcilik ise, Berlin’in ¢ekirdek Ne-
gatif Ozgiirliik kavramina bir alternatif gelistir-
me girisimidir. Negatif 6zgiirliik kavrami, kimse
beni istedigim seyi yapmaktan alikoymadiginda
ozgiir oldugumu ima eder. Pozitif 6zgiirliik kav-
rami ise, kendimi gerceklestirdigimde, tutkula-
rim1 kontrol ettigimde, hayatimmn kararlarin
gercek rasyonel benligim verdiginde 6zgiir ol-
dugumu ima eder.

Klasik bir 6rnekte, bir icki diikkanina icki alma-
ya giden bir kisi, engellenmedigi takdirde, nega-
tif ozgiirligiinii kullanmaktadir. Ancak pozitif
ozgiirliik acisindan bakildiginda, eger bu kisinin
asir1 alkol bagimlilig1 varsa ve bu bagimhiligin
seyri alkollii icecek alma diirtiisii tarafindan be-
lirleniyorsa, 6zgiirce hareket etmemis demek-
tir; ¢linkii onu igki diikkanina gotiiren rasyonel
benligi degil, tutkular1 ve alkol bagimliligidir.
Bu agidan bakildiginda, 6zgtir bir insan degildir.

Aslinda, bu acidan bakildiginda, bu kisiyi 6z-
glirlestirmek, icki icerken tam anlamiyla insani
bir sekilde davranmadigini gérmesini saglamak
ve nihayetinde alkollii icecek tiiketmesini engel-
lemektir. Simdi, bu kisinin alkollii icecek tiiket-
mesini engellersek, negatif 6zgiirliik acisindan
onun ozgiirliigiine miidahale etmis oluruz. Eger
bunu yaparsak ya da yapmazsak, o bir anlamda
ozgiir olacak, diger anlamda ise 6zgiir olmaya-
caktur.

Pozitif Ozgiirliik ve Egitim

Egitim, 6zerk birey olma yolunda bir siire¢ ola-
rak distiniilebilir. Dolayisiyla, pozitif 6zgiirliik
kavrami, goriiniise gore, egitim kavramiyla en
uygun ve tutarl olan kavramdar.

Ornegin Barrow soyle der:

“Kisacasi, onlarin o6zerkliklerini gelistirmemiz
gerekiyor; bu, yalnizca kendi kararlarini vermek
degil, ayn1 zamanda kisinin kendisi ve gelecegi
tizerinde gercek bir kontrole sahip olmas1 an-
lamina geliyor. Yalnizca gercek nihai istek ve
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cikarlarim dogrultusunda ve bana potansiyel
olarak agik olan seceneklerin gercek bir farkin-
daligiyla kendimi yonetirsem gercekten ozerk
olurum.” (Barrow, 2014, s. 40)

Zorunluluk, bu sekilde, egitim siirecinin 6ziin-
den dogal olarak kaynaklanir. Bu, 6z referans
[egitim almamus kisiler egitimin degerini anla-
yamazlar] ve Yiice lyilik argitimanlarinin birlesi-
midir. Aslinda, her iki argtimanin da bir araya
gelebilecegini gorebiliriz:

“Bunun bir nedeni, ortak bir egitimin, toplum-
sal uyum ve ahengin bir dereceye kadar bagh
oldugu ortak bir bakis agisina katkida bulunma-
s1, bir diger nedeni de insanlarin genel olarak
daha agcik fikirli ve bilgili oldugu bir diinyanin
hem daha giivenli hem de daha mutlu bir diin-
ya olma ihtimalinin yiiksek olmasidir.” (Barrow,
2014, s. 40)

Ya da “(...) sosyal uyum ve ahenk, kismen ortak
bir bakis acis1 ve bir dizi referans noktasina bag-
lidir” (Barrow, 2014, s. 36). Bu acidan bakildi-
ginda, saglikli bir toplumun gercekten 6zgiir bi-
reylere ihtiyac1 vardir. Ozgiirliigiin ortak hedef
ve kurallara baghliktan kaynaklandigimi kabul
eden bireyler. Bu baglilik olmadan sosyal yasam
miimkiin degildir. Toplumsal biitiinliik, egitim
miidahalesinin gerekgesi olarak bu sekilde orta-
ya ¢ikar.

Bu oOzgiirliik kavrami, dolayisiyla zorunlulugu
hakli gosterebilir. Eger egitimsiz bireyler 6zgiir
degilse, onlara egitim dayattigimizda onlarmn
ozgiirligiinii kisitlamis olmayiz. Sahip olmadig:
bir seyi birinden alamazsiniz. Aksine, onlar1 6z-
glirlestirmis oluruz.

Bu durusun avantaji, zorunlulugun gegici olarak
hicbir sekilde sinirlandirilmamis olmasidir. Bi-
rey egitim almadikga 6zgiir degildir, bu neden-
le egitim sistemini terk etme kararini veremez.
Dolayisiyla, Fichte’nin de belirttigi gibi, “Zorla-
ma da bir tiir egitimdir.” (Berlin ve ark., 2002, s.
215). Ve,
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“Simdi yaptigim seyin nedenlerini daha son-
ra anlayacaksinz (. . .) Cocuklarin neden okula
gitmeye zorlandiklarini anlamalar1 beklenemez;
egitimsiz kisilerin -yani insanligin ¢ogunlugu-
nun- de, onlar1 simdi rasyonel kilacak ve boylece
geriye doniik olarak maruz kalmis olabilecekleri
herhangi bir zorlamay1 hakli ¢ikaracak yasalara
neden uymaya zorlandiklarin1 anlamalar: bekle-
nemez. Bu, Devletin gorevidir. ‘[B] Eger rasyo-
nel bir varlik olarak kendi ¢ikarlarinizi anlami-
yorsaniz, sizi rasyonel bir varlik haline getirme
siirecinde size danismam veya isteklerinize uy-
mam beklenemez.” (Berlin vd., 2002, s. 215) Do-
layisiyla, “(. . .) deneysel benlikleri dogru kaliba
sokmak tiranhik degil, 6zgiirlesmedir.” (Berlin
vd., 2002, s. 247)

Fichte hakkinda yorum yapan Berlin s6yle der:

“Olgunlagsmamis ve egitimsiz olanlar kendileri-
ne sdyle demelidir: ‘Sadece hakikat 6zgiirlestirir
ve hakikati 6grenebilmemin tek yolu, onu bilen
sizlerin bana emrettigi veya gerekirse zorladig1
seyi bugiin korii koriine yapmaktir, ¢linkii an-
cak boylece sizin net goriisiiniize ulasabilir ve
sizin gibi 6zglir olabilirim.” (Berlin ve digerleri,
2002, s. 250)

Buradan herhangi bir tiir tiranligin mesrulasti-
rilmasma ulagsmak zor degildir. Diktatorligiin
dogasi, potansiyel vatandaslarini siirekli resit
olmayanlar olarak gormektir. Feinberg’in (1986,
s. 8) “asir1 paternalizm” veya “fayda saglayan
paternalizm” olarak adlandirdig: sey budur. Bu
tiranlik asiriliklarina nasil ulagilir?

Carter’a (2016) gore, bu pozitif ozgiirliik kavra-
mindan 20. yiizyilin sonlarindaki fiili tiranliklara
giden yol, asil niyetlerle dosenmistir. Ik adim,
her bireyde boliinmiis bir benlik oldugunu dii-
stinmektir: bir kissim deneysel benlik, diger ki-
sim ise rasyonel benliktir. Rasyonel benlik ideal
benliktir.

Ikinci adim, rasyonel benligin tistiin oldugu sek-
lindeki ¢cok mantikli bir degerlendirmedir. “Ras-
yonel benlik gercek benliktir, ¢linkii rasyonel
diisiinme ve ahlaki sorumluluk, insanlar1 hay-
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vanlardan ayiran oOzelliklerdir.” (Carter, 2016,
boliim 2, paragraf 2) Bir sonraki adim, bazi bi-
reylerin digerlerinden daha rasyonel oldugunun
ve bu nedenle baskalarinin gercek benliklerinin
gercek rasyonel ¢ikarlar: igin neyin en iyi oldu-
gunu bildiklerinin farkina varmaktir.

Ek bir adim, tiim rasyonel benliklerin ¢ikarlari-
nin 6ziinde tesadiifi oldugunu diistinmektir; ni-
hayetinde tiim bireyler ortak ¢ikar dogrultusun-
da hareket etmeye zorlanabilir, ¢linkii kararlar:
zayif deneysel benlikleri degil de rasyonel ben-
likleri veriyor olsaydi hepsi ayni sekilde hareket
ederdi.

Bu kavramla ilgili sorun, birinin temelde dogru
bir fikri yorumlarken asiriliklar yapmasi degil,
argiiman zincirindeki ilk varsayimin tamamen
yanlis olmas1 ve asiriliklarin bunun mantiksal
sonuglar1 olmasidir.

Aslinda, “boliinmiis benlik” diye bir sey yoktur.
Bu bir kurgudur (Carter, 2016). Bu anlayis, zih-
nimizde hala varligin siirdiiren arkaik bir diia-
lizmin yansimasindan baska bir sey degildir.
Ozellikle egitimcilerin zihinleri bu hataya acik-
tir, ¢clinkii egitmek, yalnizca egitmeye ¢alistiklar:
zihnin gercek durumunu degil, ayn1 zamanda
ogrencinin zihninin ulagmasmi istedikleri nihai
durumu da dikkate almak anlamina gelir. Do-
layisiyla, egitimciler igin, ilgilendikleri zihnin
simdiki ve gelecekteki durumunu aym anda
gormek ¢ok dogaldir. Ve su anda canlandirdik-
lar1 o gelecek ve arzu edilen zihne ilgi duymalar:
da ¢ok dogaldir. Iste egitimci, gelecekteki zihne
simdiki gerceklikten daha fazla 6ncelik verebilir.

Ancak biz yalnizca deneysel benlige erisebiliriz.
Egitimcinin ve 6grencinin izlemesi gereken yolu
bize gosteren bir gelecek benlik, yani gelecek bir
zihin durumu yoktur. Dolayisiyla, 6zgiirliikle-
rin, haklarim, yiikiimliiliiklerin ve gorevlerin 6z-
nesi, yani ahlaki 6zne, ele alabilecegimiz tek sey
olan deneysel benliktir. Ve gelistikce, bize, teleo-
lojik olarak onceden belirlenmemis bir diyalojik
siiregte olasiliklarinin giderek agiga ¢ikmasini
iceren yolu gosteren de bu deneysel benliktir.

Egitim, 6grencinin deneysel benliginin tiim ola-
naklariyla tam olarak gelismemis veya aciga cik-
mamus olmasi nedeniyle haklidir; ideal bir ben-
lige tabi tutulmasi gerektigi icin degil. “Kisinin
kendi iyiligi i¢in” arglimaninin biraz farkl ver-
siyonlari, Feinberg (1980/2014, Feinberg, 1986),
Callan (2000), Brighouse (1998, 2003), Levinson
(1999) ve MacMullen (2007) gibi yazarlarmn okul
egitimi/okullasma igin one siirdiikleri 6zerklik
temelli argiimanlardir. Bu yazarlar ¢cogu zaman
hem kisinin kendi iyiligi hem de toplum yara-
rma zorunlulugu ayni1 anda savunurlar. Burada
yalnizca pozitif 6zgilirliik argtimanina dayanan
kismu ele alacagiz ve bir sonraki kisimda toplum
merkezli argiimanlari ele alacagiz.

Ozerklik, Feinberg tarafindan 0Ongoriilebilir
bir hak olarak kabul edilir. Ana tezi, ¢cocugun
“acik bir gelecege hakki” oldugudur (Feinberg,
1980/2014). Bu hak, ¢ocuklarin hentiz yarar-
lanamadig1 “giiven haklar1” kategorisindedir.
Bu, gelecekte 6zerk olma hakkidir. Levinson'in
ozerklik hakki da buna ¢ok benzer:

“Bu hak, bireylere yetiskinliklerinde ¢ocukken
yapamadiklar1 seyleri yapma, 6zellikle de ken-
di degerlerini belirleme ve 6zdeslestikleri iyiye
dair bir anlayis benimseme yetenegi vererek gii¢
dengesini diizeltmeye ¢alismaktadir” (Levinson,
1999, s. 48).

Eger bu ‘Ongoriilen 6zerklik hakki” gelecekteki
Ozerk bireyin, yani cocugun olmas: gereken bi-
reyin su anki hakkiysa, boliinmiis benlige yone-
lik ayni itiraz burada da gecerlidir. Feinberg’in
kendisi de bu hakkin 6znesinin, iddianin ileri
siiriilebildigi zaman var olmadiginin farkinda-
dir. ‘Her haliikarda, o yetiskin heniiz mevcut
degil ve belki de hicbir zaman da mevcut olma-
yacak. Fakat ¢ocuk potansiyel olarak o yetigkin-
dir ve 6zerkliginin simdi (6nceden) korunmasi
gereken kisi o yetiskindir” (Feinberg, 1980/2014,
s. 2). Dolayisiyla, su anki cocuga bir gorev yiik-
leyerek korudugumuz sey, o gelecekteki yetis-
kinin hakkidir. Ne hak sahibi heniiz var ne de
ylikiimlii sorumlu tutulabilir; garip bir hak-yii-
ktimliiliik iligkisi. Fakat cocugun doniisebilecegi
bu yetiskin, cocugun kendisinden farkl: bir kisi
degildir. Feinberg, gelecekteki benligin gercek
olmadiginin, sadece bir “fagcon de parler / sdzde
oyle” oldugunun farkindadir (Feinberg, 1986, s.
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85). Dolayisiyla, hak su anda gocuga aittir, gele-
cekteki yetiskine degil. Bu nedenle, bu hak diger
insanlara bir yiikiimliiliikk getirebilir, ancak ¢o-
cugun kendisine degil.

Dolayisiyla, boliinmiis benligi kabul etmezsek,
egitimi bir hak olarak gormekten baska bir sey
yapmak ¢ok zordur. Onun bir yiikiimliiliik ola-
rak dogasimi belirlemek imkansiz olmasa da zor-
dur.

Bir Yiikiimliiliik Olarak Yeni-Cumhuriyetgi
Egitim Anlayis1

Pozitif ozgiirliikk, ¢ocugun egitim hakkindaki
ylkiimliiliigiiniin temeli olamazsa, belki de top-
lumun genelinde ¢cocugun yerine getirmesi gere-
ken bir talep vardir. Cumhuriyetci 6zgtirliik, bu
ylkiimliliigiin kaynagi olabilir. Cumhuriyetci
ozgiirliik hareketi, pozitif 6zgiirliik kavramimin
ozglirliigiin tek versiyonu olarak savunulamaz
oldugunun kabulii ve Berlin’in negatif 6zgtirlii-
glinilin ve genel olarak klasik liberalizmin reddi
olarak ortaya ¢ikar.

Quentin Skinner i¢in negatif 6zgitirlitk kavrami
yetersizdir, ¢linkii kimse size miidahale etmese
bile bir bagimlilik durumunda yasamak miim-
kiindiir (Skinner, 1998, 2002, 2008a, 2008b). Ben-
zer sekilde, 6rnegin Phillip Pettit icin tahakkii-
mii olusturan sey, baz1 acilardan (6zellikle eko-
nomik olarak) giicii elinde tutanlarin, miidahale
etmeseler bile keyfi olarak miidahale etme ka-
pasitesine sahip olmalaridir. Birisinin miidahale
etme yetenegine sahip oldugunu bilmem, dige-
rinin bana kars1 harekete gecmesinden korktu-
gum icin hareketlerimde kisith hissetmem igin
yeterlidir (Pettit, 2001, 2008, 2011).

Buna cumhuriyetgi ¢6ziim, benim, uyumlu siya-
si eylem yoluyla, bir tiir “niikleer caydiricilik”
icinde, digerinin dengesizlik kapasitesini telafi
eden bir kars: gii¢ olusturma olasihigimdir (Pet-
tit, 2001).
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Yurttaglik Erdemine Duyulan Ihtiyag

Ancak bu yeterli degildir. Iki rakipten biri, yani
hakimiyet kurmak isteyen ya da direnmek iste-
yen, irrasyonel bir sekilde davranirsa, ikimiz de
zarar gorebiliriz. Bu nedenle, karsi-giicii yurt-
taghk erdemiyle tamamlamak da gereklidir. Bu
yurttaslik erdemi, Yunanca®, yani sosyal yasam-
daki miikemmellige karsilik gelir. Giintimiizde
ise, yurttasin zamaninin siyasi yasamina olumlu
bir sekilde katilimi, ‘res publica’ya aktif katilimi
olarak terctime edilebilir. Bu, erdemli bir yurtta-
sin ¢ok ihtiya¢ duyulan karsi-giiciin yaratilmasi-
na katkida bulunacag1 anlamina gelir.

Iste egitimin zorunlu dogasini hakli kilan sey
budur. Herkesin giivenligi ve karsi-gliciin gii-
venligi, elbette egitimle kazanilan yurttashk
erdemiyle garanti altina alinabilir. Bu nedenle,
bagkalarmin 6zgiirce yasama hakki, benim yurt-
taslik erdemiyle egitilme yiiktimliiliigtimii hakh
cikarir. “Savunulabilir herhangi bir yurttaghk
egitimi standardi, ebeveynlerinin muhalefetine
ragmen cocuklar1 yurttashgm hak ve sorumlu-
luklarina hazirlamaya adanmis olmalidir” (Gut-
tman, 1995, Schinkel, 2010, s. 101’den alint1).

Mesruiyet ve adalet ancak adil bir toplumsal ya-
samda miimkiindiir. “Mesruiyet, yurttaslarin si-
yasi otoriteye 0zgiirce riza gostermek i¢in 6gren-
meleri gereken her seyi 6grendiklerini varsayar.
Adalet ise, yurttaglarin adalete hizmet edecek
sekilde kolektif 6zyonetime katilmalari igin egi-
tilmelerini gerektirir” (Callan, 2000, s. 141). Bu,
yalnizca egitimin zorunlu niteligini degil, ayni
zamanda kamusal niteligini de aciklar.

“Cumbhuriyetci 6zgiirliik agisindan, egitim otori-
tesi ne ebeveynlere ne de devlete verilebilir. Ak-
sine, egitim otoritesi dogas1 geregi dagitilmistir
ve egitim hizmetlerinde var olan gesitli mesru ¢i-
karlar1 yansitmak icin segilmis bir organa ihtiyag
duyar; ebeveynlerin ¢ikarlar: da bu ¢ikarlarin bir
parcasidir.” (Hinchliffe, 2014, s. 56)

ifade eden eski Yunan diistincesindeki bir kavramdir -

ozellikle bir kisinin veya seyin “potansiyel veya igsel islevini tam olarak gerceklestirmesi”. Terim ayrica “

ahlaki erdemde “ miikemmelligi de ifade eder.(C.N.)
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Ya da “Egitimin kamusal niteligi, devletin, 6g-
retmenlerin ve ebeveynlerin ihtiyaglarina degil,
sadece gocuklarin ve 6grencilerin degil, ayn za-
manda 6gretim ve destek saglayan yetiskinlerin
de dahil oldugu 6zgiirliik sahibi kisilerin ihti-
yaclarina dayali olacaktir.” (Hinchliffe, 2014, s.
61)

Devletin Mesrulastirilmasi

Ancak devleti mesrulastirmak icin yurttashk
erdemi de gereklidir. Yalnizca 6zerk ve bilgi sa-
hibi yurttaglarin 6zgiir iradeleriyle verilen riza
devleti mesrulastirabilir. “Cocuklara liberal ilke
ve uygulamalarin temelini olusturan ahlaki ne-
denlerin giicti ve gegerliligi gosterilirse, ancak o
zaman liberal kurumlara verecekleri riza mesru-
iyet kazandiracaktir” (MacMullen, 2007, s. 16).
Brighouse’a gore devlet, hem makul ve bilgili,
¢ikarci olmayan kisilerin varsayimsal riza testin-
den hem de “yurttaglarin biiyiik cogunlugunun”
gercek rizasindan ge¢melidir (Brighouse, 1998, s.
720). Levinson (1999), 6zerk yurttaslarin rizasina
o kadar 6nem verir ki, 6zerkligi tesvik eden egi-
timi zorunlu kilmak i¢in bunu gegerli bir neden
olarak goriir.

Ancak, bu iddialara kars1 birkac gegerli itiraz
vardir. Ik olarak, hepsi olmasa da ¢ogu, ampirik
gozlemler olarak degerlendirilebilir. Ornegin,
bu tiir bir egitim olmadan liberal toplumlarin
mevcut durumunun devam edemeyecegi kanit-
lanmalidir.

“Kolektifin veya onun mevcut bi¢iminin korun-
mast icin zorunlu 6zerkligi tesvik eden egitimin
gerekli oldugu argiimani, basitge ampirik bir id-
dia olabilir (...). Bu durumda, bu iddia oldukc¢a
stipheli bir iddiadir ve hicbir yazar tarafindan
sunulmayan giiclii ampirik destek gerektirir.”
(Schinkel, 2010, s. 106).

Schinkel, bu kanit olmadan, ifadenin yalnizca
bir “Onsezi” oldugunu savunur (Schinkel, 2010,
s. 107).

MacMullen ve Brighouse ile Levinson'in devle-
tin mesruiyeti hakkindaki tezine kars: Schinkel,
akil yiirtitmenin doéngiiselligi itirazini ileri sii-
rer. Bir toplum 6zerk bireylerden olusmuyorsa,
ozerk bireylerden olusan bir yurttashk gelistir-
meye elverisli dnlemler almak icin 6zerk yurt-
taglarin 6zgiir rizasini alamaz. Bir toplum hali-
hazirda 6zerk bireylerden olusuyorsa, zorlama/
zorunluluk hakl olarak uygulanabilir. Peki, za-
ten Ozerk yurttaglarimiz varsa bunu neden yap-
mamiz gereksin? Zorlama/zorunluluk gerekli
degilse, bunun igin mesru bir gerekce de yoktur
(Schinkel, 2010).

Yeni-Cumhuriyet¢i Gerekg¢elendirmeye Yone-
lik Genel Elestiri

Yukarida belirtilen itirazlarin 6tesinde, dikkate
deger genel bir ¢ekince bulunmaktadir. Bu, cum-
huriyet¢i 6zglirliigiin taniminin tutarsizhigl ve
bunun egitimle ilgili olarak yaratti1 paradoksla
ilgilidir.

Daha once de belirtildigi gibi, Pettit baskalarmnin
glictine dair bilginin tizerimdeki etkisine biiyiik
onem vermektedir. Bu, Skinner'da da goriilebi-
lir. Onlarin benim iizerimdeki hakimiyeti, benim
cevreme keyfi olarak miidahale etme yetenek-
lerini bilmem ve bundan korkmam nedeniyle,
olas1 misillemelerden kaginmak igin secenekle-
rimi kendim sinirlamamdan kaynaklanmaktadir
(Skinner, 2002).

Gilig sahibi olan kisinin beni tehdit etmesi degil,
¢iinkii bu zaten negatif 6zgiirlitk kapsaminda-
dir; ancak o kisi beni tehdit etmese bile, onun
bana miidahale etme kabiliyetini bilmem bir ba-
gimhilik durumu yaratiyor.

Ancak Gerald F. Gaus'un da belirttigi gibi, “ An-
cak simdi ozgitirliik barometresi daha da tuhaf
bir sekilde ¢alisacaktir: bagkalarinin yetenekleri
hakkinda ne kadar bilgisizseniz, o kadar 6zgiir-
siintiz. Aptal 6zgiir olacaktir, ¢linkii kimsenin
glictinden haberi yoktur” (Gaus, 2003, s. 18).
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Sonug olarak, ¢ok ihtiya¢ duyulan kars: gii¢ olan
yurttashik erdeminin olusumu ve devletin mes-
ruiyeti icin gerekli olan egitim, sizi cevreleyen
toplumsal kosullar hakkindaki farkindaliginizi
artirirken, tahakkiimii ¢ogaltan bir faktor haline
gelir!

Negatif Ozgiirliik Agisindan Zorlama/Zorun-
luluk

Negatif 6zgiirliik agisindan bakildiginda, baskin
tutumun devletin egitime miidahalesini her ne
pahasma olursa olsun énlemek oldugu diistinii-
lebilir. Ancak tarihsel olarak tam olarak boyle
olmamustir.

Gilintimiizde Berlin’in olumsuz o6zgiirliikk kav-
ramiyla 6zdeglestirebilecegimiz ozgiirliik kav-
rammin en sadik savunucularindan biri olan
John Stuart Mill, “Politik Ekonomi Ilkeleri” adli
eserinde egitim hakkinda soyle der: “Egitimsiz
kisiler, egitim konusunda yetkin yargiclar ola-
mazlar. (...) Bu nedenle egitim, hiikiimetin hal-
kina saglamasi gereken seylerden biridir.” (Mill,
1848/2004, s. 76)

Bu bariz celiskinin sasirtici dogasi Edwin G.
West tarafindan daha 6nce de belirtilmistir:

“Bunlar, insanlar1 kendi rasyonel durumuna
‘kurtarmak’ isteyen bir filozofun sozleri gibi
goriiniiyor. Kugskusuz, bu tiir goriisler negatif
ozgiirliikle iliskilendirilemez. Bu, bir¢ok ‘bilge
insanin” kendini i¢cinde buldugu bir durumdur.
Onlar, bunun aslinda bir zorlama olmadigina ya
da, Fichte’nin sozleriyle ‘daha sonra benim su
anda yaptigim seyin nedenlerini anlayacaksiniz’
diyerek, zorlama olsa bile mazur goriilebilecegi-
ne ikna olmuslardir.” (West, 1965, s. 138)

Bu, Mill'in diisiincesinin bir 6zelligi degildir,
ciinkii tarihsel olarak egitim, 19. ytiizyil liberal
yasalarinda bir haktan ziyade bir gorev olarak
ortaya ¢ikmistir. Yukaridakileri gz 6niinde bu-
lundurarak, Helen E. Lees’in belirttigi gibi
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“(...) zorunlu egitim yalnizca yasal, sosyal veya
egitimsel bir durum degildir. Zihinsel bir yapi-
dir. (...) egitim evrenini, sozdizimsel bir hata ne-
deniyle okulun baskin egitim giicii olarak sona
ermesine neden olan takintili bir “zorunluluk”
bozuklugu bicimidir.” (Lees, 2014, s. 181)

Gergekten de burada bir hata var gibi goriinii-
yor, ancak bu hata sdzdizimsel bir hatadan ¢ok,
hak ve gorev kavramlarinin karigtirilmasindan
kaynaklaniyor.

19. yiizyilda ulusal egitim sistemleri sistematik
olarak olusturulmaya baslandigindan beri, egi-
tim, neredeyse tiim yasalarda, bir hak olarak ilan
edilmesiyle dogrudan iligkili olan zorunlu nite-
ligiyle karsimiza gikmaktadir. Tiim bu yasalarin
veya genel bildirgelerin paradigmasi ve bugiin
en Onemlisi, 26. maddesinde sdyle yazan Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nin kendisidir:

“Madde 26

1. Herkesin egitim hakki vardir. Egitim, en
azindan ilk ve temel asamalarda fiicretsiz
olacaktir. IlIkdgretim zorunludur. (. ..)” (BM
Genel Kurulu, 1948, s. Madde 26)

Ve yine, herhangi bir mantiksal baglant: olmak-
s1zin, bir hakkin taninmasindan bir yiikimliilii-
giin dayatilmasma gecilmektedir. Ancak dikkat
cekici olan, bu yiikiimliiliigiin, hakkin tanindig:
aynu kisilere dayatilmasidir.

Bu Karisikligin Kaynag: Nedir?

Egitimin toplumsal devamlilik i¢cin ¢ok 6nemli
oldugu ve bu durumun onun zorunlu niteligini
hakl gikardig: iddia edilebilir. Ancak bu agik¢a
yeterli bir neden degildir, ¢linkii 6zerk yurttas-
larin gerekliligi egitimin zorunlulugunu haklh
gosterebiliyorsa, o zaman yurttaslarin salt var-
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l1ig1 da evliligin zorunlu olarak kabul edilmesini
hakli gosterebilir, ¢ilinkii yurttaslar olmadan ne
toplum ne de devlet varligini siirdiirebilir.

Egitimde, bu farkli muameleyi ve hak ile gorev
arasindaki bu ilging mantik sigramasin agikla-
yan bir sey olmali. Bu da bizi, egitimin neden bir
insan hakki oldugunu ve ikinci olarak, egitim
hakkinin diger insan haklarindan ne fark: oldu-
gunu sorgulamaya itiyor.

Oncelikle hakkin kokeninden baglayalim. Ar-
dindan, egitim hakkinin ayirt edici 6zelliginin
ne oldugu gibi daha kafa karistiric1 bir soruya
gegcebiliriz.

Onceki boliimde de belirttigimiz gibi, en temel
antropolojik anlamiyla egitim olmadan higbir in-
san kiiltiiriine erisim miimkiin degildir. Egitim
hakki, insan toplumunun tam bir parcasi olma
hakki, insan kiiltiiriine dahil olma hakki, diger
insanlarla etkilesim iginde bir birey olma hak-
kidir diyebiliriz. Bu anlamda, egitim hakki, en
temel hak olan yasam hakkinin bir devamidir.
Bunun nedeni, evrimsel olarak egitime sartlan-
mis olmamizdir. Insan tiiriiniin en yiiksek zeka
seviyesi, dogum sonrasi1 noronal gelisimle ilgili-
dir. Tiirtimiizde, dogustan gelen icgiidiisel me-
kanizmalar, dogum sonrasi kiiltiirel 6grenme ile
yer degistirmistir. Bu nedenle egitim bir haktir.
Sonugta, egitim, yasam hakkimin bir devamin-
dan bagka bir sey degildir.

Ikinci sorunun, “yani egitim hakkinn fark: ne-
dir?” sorusunun cevabi, hakkin kime verildi-
giyle baglantilidir. Insan Haklar1 Evrensel Be-
yannamesi'ndeki egitim hakki ile diger haklar
arasindaki temel fark, egitimin 6znesinin kim
oldugudur. Diger tiim haklarda hak sahibi ye-
tiskin veya belirsiz yastaki bir bireyken, egitim
hakkinin 6znesi her zaman resit olmayan bir ki-
sidir. Goriilecegi tizere, bu gergek, konuyu anla-
manin anahtaridir.

Bu arada, egitimin temel bir hak olmas1 gerge-
ginin, bu tiirdeki tiim haklarin en az ti¢ ortak
ozelligi oldugu anlamina geldigini belirtmeliyiz:
esit, feragat edilemez ve devredilemez.

Diistindiigtimiizde, analiz ettigimiz bulmacanin
¢Ozlimiiniin muhtemelen hakkin 6znesi olan kisi
ile bu 6zelliklerin ikincisi olan feragat edilemez-
ligi arasinda bir kombinasyon oldugunu anliyo-
ruz.

Genel olarak, herhangi bir hak, hak sahibi igin
onu gegici veya kesin olarak kullanma veya kul-
lanmama olasiligin igerir; ancak asla haktan fe-
ragat etme olasiligini icermez. Ornegin, yasam
hakki veya miilkiyet hakki gibi temel haklar,
temel insan haklaridir ve bu nedenle feragat edi-
lemezler. Ancak bir kisi, daha yiiksek bir amag
ugruna diinyevi mallarindan vazge¢gmeye karar
verebilir veya baskalarin1 savunmak ya da tehli-
kede olanlar1 kurtarmak icin kendi hayatini ris-
ke atabilir. Bu feragat, hakkin kendisinden degil,
hakkin kullanilmasindan feragat etmektir. Ay
kisi fikrini degistirebilir ve hakkin asla kaybet-
meden yeniden kullanabilir. Fakat ayn1 zaman-
da, hakkin kullanimindan feragat etmek, yal-
nizca kisinin tamamen sorumlu olmasi ve bunu
Ozgtirce yapmasi durumunda miimkiindiir. An-
cak, birey resit olmadig: siirece, (yasal olarak)
tam sorumluluk sahibi olmadig i¢in hakkin kul-
lanimindan feragat edemez.

Bu siire zarfinda, ebeveyn otoritesi (patria potes-
tas) sahip olan ebeveynler, bu hakk: yonetirler.
Cocuk resit olmadig siirece, ana-baba bu hakkin
yoneticileridir. Ancak, bu hakkin sahipleri olma-
diklar1 igin yetkileri sinirhidar.

Gergekten de, ebeveyn otoritesi ‘miilkiyet’ ile
ayni sey degildir. Cocuklar ebeveynlerin “mdil-
kiyeti” degildir ve ebeveyn otoritesi her zaman
¢ocugun yararima kullanilmalidir. Aslinda, diin-
yadaki tiim mevzuatlarda ebeveyn otoritesinin
her zaman ¢ocuklarin yararmna kullanilacag: be-
lirtilmistir. Dolayisiyla, ebeveynler bir menfaat-
ten, bu durumda bir haktan, feragat edemezler,
tipki bir hakimin izni olmadan ¢ocuk adina mi-
rastan feragat edemeyecekleri gibi.

Egitimin bir hak olmasi nedeniyle, bu hakkin
kullanimi istege baghdir; tek istisna bu hakkin
kullanimindan vazge¢meye kimsenin yetkisinin
olmamasidir.
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Bu hak zorunlu degildir, ancak ¢ocuk resit olana
kadar hi¢ kimse bu hakkin kullanimindan fera-
gat etme hakkina sahip degildir.

Egitim bir hak oldugu icin istege baghdir; tek
istisna, bu durumda bu hakkin kullanimindan
vazge¢me yetkisine sahip kimsenin bulunma-
masidir. Zorunlu degildir, ancak ¢ocuk resit ol-
madig siirece hi¢ kimse bu hakkin kullanimin-
dan feragat etme hakkina sahip degildir.

Ve bu, bu paradoksun ¢éziimii olabilir. Egitimle
ilgili sorun, hakkin sahibi olan ¢ocugun, bu hak
tamamen veya en azindan en 6énemli kismu kul-
lanilincaya kadar bu haktan feragat etme 6zerk-
ligine sahip olmamasidir.

Bunun sonuglar1 ¢ok biiyiiktiir. Egitimin bu
miinhasir niteliginin bir hak olarak taninmas:
halinde, hiikiimetlerin ve egitim otoritelerinin
miifredatin tamami hakkinda, s6z konusu miif-
redattan yararlananlarin iradesini hice sayarak,
mevzuat ¢ikarmadaki comertligi sona erecektir.

Zorunlu Egitimin Diizenlenmesine iliskin Pra-
tik Sonuglar

Okul sisteminin mevzuat ve diizenlemelerini
olusturmaya calisirken, yukaridaki hususlarin
birkag pratik sonucu vardir. Hak sahibi olarak
muamele gormekle gorev sahibi olarak muame-
le gormek arasinda biiyiik fark vardir. Higbir li-
beral yazar, hangi tiirden olursa olsun, egitimin
bir hak oldugunu inkar etmez. Ancak bunu bir
gorev olarak da gordiigiiniizde, her sey degisir.
Bagka birinin hakkina kars1 sorumlu oldugunuz-
da, gorevinizin hizmetkar: olursunuz. Ornegin
Levinson, ¢ocuklarin egitim hakkinin zorunlu
olarak ¢ok kisitlayici bir sekilde kullanilmasi ge-
rektigini Onerir:

“Haklar Bildirgesi veya diger anayasal bir un-
sur, ¢cocuklarin bir devlet/kamu okulunda {icretsiz
ve yeterli egitim alma hakkini teyit eden bir hii-
kiim icermeli ve ¢ocuklarin okuldaki egitiminin
amacinin, ozerklik kapasitelerini gelistirmeleri-
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ne yardimci olmak oldugunu belirtmelidir” (Le-
vinson, 1999, s. 162) [vurgular eklenmistir].

Bu hakkin, yalnizca zorunlu olarak ve dénceden
tanimlanmis bir gercevede, yani devlet/kamu
okul i¢inde kullanilabilecek sekilde tanimlanma-
s1 dikkat cekicidir. Ancak, egitimi bir ytikiimlii-
liikk degil, bir hak olarak ciddiye alirsak, ebeveyn
otoritesinin dogal siirlamasi bir yiikiimliilik
goriiniimii verse bile, ne ¢ocuklar ne de aileleri,
bu hakkin kisitlanmadan yasal olarak kullanil-
masina zorlanamazlar.

O halde, ilk olarak, gocuklarin olgunlasmasi-
nin asamali dogasi dikkate alinmalidir. Zorunlu
egitim yas siurmi uzatma egiliminin, 6rnegin
oy kullanma yasini, resit olma yasimi veya kiir-
taj icin ebeveyn izninin gerekli oldugu yas: dii-
siirme egilimiyle bir arada var olmasi biiyiik bir
geliskidir. Tim bu hareketler, genglerin kendi
kaderlerinin bilingli ve yetkin aktorleri olarak
giderek daha fazla kabul gormesiyle gerekce-
lendirilmektedir. Egitimden bahsederken onlar1
ayn1 zamanda uzun siireli paternalist vesayete
ihtiya¢ duyan resit olmayanlar olarak gormek
tutarli degildir. Bu siirekli gelisim Feinberg tara-
findan vurgulanmagtir.

“Insan hayatinin iki asamasi arasinda keskin bir
smir yoktur (. . .). Goreceli gocuktan goreceli ye-
tiskine dogru stirekli gelisimde, cocugun kendi
sekillenmesinde hicbir rol oynamadig: ve sonra-
sinda kendi karakterini ve yasam planimi tek ba-
sma belirleyen tek sorumlu kisi oldugu bir nokta
yoktur.” (Feinberg, 1980/2014, s. 10).

Sosyal yasamun diger bircok alaninda bu sii-
reklilik dikkate alinmakta ve yasalara dahﬂ
edilmektedir. Ornegin, Ispanyol yasalari, “co-
cuklarin yeterli muhakeme yetenegine sahip
olmalar1 halinde, kendilerini etkileyen kararlar
alinmadan dnce her zaman dinlenmeleri gerekti-
gini” belirtmektedir (Ispanyol Medeni Kanunu,
madde 154). Daha genel olarak, AB iginde, ¢ocu-
gun herhangi bir yargilamada dinlenilme hak-
ki, “Avrupa Birligi Temel Haklar Sarti”nin 24.
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maddesinin 1. fikrasinda belirtilmistir. Egitim,
bu ilkelerin islevsel olmadig1 bir alan olmama-
lidir. Bu nedenle, cocuklar goriislerini ifade ede-
cek yeterli muhakeme yetenegine sahip oldukla-
rinda, daha fazla egitim almaya veya belirli bir
tiir egitim almaya itiraz edebilirler. Ebeveynleri
veya devlet, cocuklarin her istegini yerine getir-
mekle yiikiimlii olmasa da, onlarin goriislerini
dinlemek ve dikkate almakla yiikiimliidiir. Yasa
ve yonetmelikler, ilerici esnekligiyle, yetigkinli-
ge “gecis silirecinde” olan hak sahiplerinin artan
secim olanaklarmi yansitmalidir.

Ikincisi, egitim bir yiikiimliiliik degil bir hak-
sa, o zaman, hiikimetin ¢ocuklara ve ailelere
ylikledigi yiikiimliiliiklerden ziyade, cocukla-
rin egitim hakk: icin tiglincii taraflara, ozellikle
de devlete yiiklenen yiikiimliiliikler {izerinde
durulmalidir. Bu anlamda, yasal gerceve miif-
redatin ¢ocuklarin ve genglerin ¢ikarlarin iger-
mesine izin vermelidir. Miifredatlar cogu zaman
toplumun veya toplumun bir kesiminin (6rne-
gin endiistri, pazar veya ekonomi) ¢ikarlar1 goz
ontinde bulundurularak gelistirilir. Ancak bu
bir cocuk hakki ise, 6ncelikli olan ¢ocugun kisi-
sel ¢cikarlaridir (muhtemelen her zaman ¢ocugun
tercihleriyle ortiismeyebilir). Egitim, icsel dege-
ri ne olursa olsun, toplumsal hedeflere ulasmak
igin bir arag olarak kullanilmamalidir.

Uciinciisii, ebeveyn otoritesi tamim geregi smir-
lidir. Ebeveynler cocuklarimin sahibi degildir,
aksine onlarm haklarmin “gecici yoneticileri”-
dir. Egitimin bir ytikiimliiliik oldugu yontindeki
yanlis izlenimi veren de bu sinirlamadir. Ancak,
egitim artik bir gorev degilse, devletin rolii, hak
sahibi olmaktan, “iilkenin ebeveyni/ parens pat-
riae* doktrini rehberliginde ikinci kademe olarak
hareket etme hakkinin sahibi olmaktan ¢ikar. Bu
nedenle, 6ncelik artik devlete ait degildir. Ebe-
veynler cocuklarma en yakin kisiler olduklar:
i¢in, ¢ocuklarinin egilimlerini ve yeteneklerini
en iyi bilenler olduklar1 varsayimiyla hareket
etmelidirler. Dolayisiyla, aksi ispatlanmadikga,
ebeveynlerin ¢ocuklar1 adina yaptiklar1 secim-
ler, cocuklarinin yararma olan secimler olarak
kabul edilmelidir.

Dérdiinciisii, bu hakkin nasil kullanilacagi, her
tarihsel donemde her toplumun, egitimin bir go-
rev degil, bir hak oldugu anlayisindan hareketle
belirlemesi gereken bir konudur. O halde, egi-
tim hakkinin iyi bir sekilde yerine getirilmesini
garanti etmek igin asgari olarak neyin gerekli
oldugu, ‘hic et nunc’ (burada ve simdi) belir-
lenmelidir. Ancak ailelerin ve nihayetinde geng
yuttaslarin mesru olarak kullanmak istedikleri
secenekleri asamal1 olarak kapsayacak bir yasal
diizen olusturulmalidir.

Bunun her an nasil dile getirildigi baglamdan
baglama onemli Olciide degisebilir, ancak dii-
zenlemeye calistigimiz hakkin dogasmi asla
gozden kacirmamaliyiz. Bu fikirler, bu tartisma-
nin hangi smurlar icinde gerceklesebilecegi ve
gerceklesmesi gerektigi konusunda yol gosterici
olabilir.

Son olarak, Ogrencilerin temel haklara sahip
gelecegin yurttaslar1 oldugunu ve biiytiidiikce
ve egitim aldik¢a, hepimizin tanidigi haklar,
ozellikle de en 6nemli haklardan biri olan egi-
tim hakkini nasil kullanmak istediklerine karar
verme yetenegini yavas yavas kazandiklarinm
unutmayalim.
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Tiirkiye Ogretmenler Sendikasi(TOS)'nin 60.
Kurulus Yil Donumu Paneli

TO%UHU

3, TOS'0n 1965 1slattigl egitim miicadelesini ve
Fak Baykurt 'un mirasini konusmak igin bulusuyoruz.

Sendikamiz Egitim Is, egitim emekgilerinin 6rgiitlii miica-

delesinde doéniim noktas1 olan Tiirkiye Ogretmenler Sendi-

TEMMUZ
8/SALI

17:00

CUKURAMBAR
MEYRA OTEL

*%%

VELI FIRAT SIMSEK- Bugiin malumunuz 8
Temmuz, 8 Temmuz ayni zamanda bizim igin
TOS’iin kurulus yil dontimii, miicadele 6ncii-
miiz dedigimiz, miicadelesini benimsedigimiz
TOS'iin 60. kurulus yili. Bu nedenle bu 6nemli
gilinii anmak icin bir panel diizenlemek istedik,
Sevgili Niyazi ALTUNYA ve Erdal Cal1 birlikte.
Onlarin sunumlarmi dinleyecegiz. Ben onun i¢in
oncelikle Niyazi hocami ve Erdal hocami alkis-
larmizla buraya davet ediyorum. Oncelikle pa-
nelimizin agihis konugmasini yapmasi igin sozii
Genel Bagkanimiz Kadem Ozbay’a birakiyorum.

KADEM OZBAY- Degerli miicadele arkadasla-
rim, degerli fikirdaslarim, bugtin bizim icin ¢ok
anlamli bir giin. Siirekli ifade ettigimiz {izere
sendikal miicadele tarihi i¢inde koklerimiz ola-
rak tarif ettigimiz TOS'{in kurulus y1l déniimii.

Tiirkiye’de kamu sendikaciliginda birlikten bah-
sediyoruz. Yoksullugun, sosyal esitsizligin ve
adaletsizligin fazlasiyla yasandigi dénemde bas-
kilara, siirgiinlere, uygulanan her tiirlii siddete
kars1 TOS"lin miicadelesi bugiin de yolumuzu
aydinlatmaya devam ediyor.
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kasi’n1 (TOS) 60. kurulus y1ldéniimii olan 8 Temmuz 2025
tarihinde “TOS Ruhu Yeniden” bagliiyla Cukumbar Meyra
Otelinde diizenledigi panel ile and1. Egitim Genel Sekre-
terimiz Veli Firat Simsek’in yonettigi panelde Genel Bas-
kanimiz Kadem Ozbay bir sunug konugmasi yapti. Panelin
konusmacilar1 ise Dr. Niyazi Altunya ve Erdal Cal1 idi. Asa-
g1da panelin ¢dziimlemesini yayinliyoruz.

Aslinda bugiin bizim yapmak istedigimiz, yap-
mamiz gereken sey yalnizca konugmacilar: din-
lemek, TOS{in yalnizca yaptiklarini hafizamiz-
da bir kez daha tazelemek, bunlar1 6grenmek
degil. O miicadele direncini bugiine ve yarina
tasimak.

Egitim-1§ de TOS'{in miicadele ruhunu, azmini,
o donemde miicadele eden kadrolarin iradesini
ylireginde tasityarak, cumhuriyetci, Atatiirkgii,
aydinlanmadan yana devrimci kadrolariyla be-
raber miicadelesini stirdiiriiyor. Bugiin de ne
mutlu ki yalnizca giictinii kendi orgiitliligiin-
den, kendi birliginden alan 150 bin tiye sayisina
ulagmusg, Tiirkiyenin egitim calisanlar1 arasinda
biiyiik, en giicli drgutiidiir Egitim Is. Ve 23 y1l-
lik siyasi iktidar déneminde {iilkenin bircok dar-
be siirecini bile aratmayacak sekilde korkunun,
baskimnin da oldugu bir donemde sirtin1 herhangi
bir siyasi partiye, herhangi bir giice yaslamayan
bir orgiitten bahsedlyoruz Bir¢ok konugmamiz-
da ifade ettigimiz iizere yirmi yillik Egitim Is'te,
bugiin daha da yukariya uzanan dallarin kokleri
var. Bu koklerin en dnemli temsilcilerinden biri
80 sonrasinda “kamu calisanlar1 sendika kura-
maz” denilirken sendikanin tabelasini duvara
cakan, demokratik hakkina sahip ¢ikan ilk Egi-



KAMUCU EGITiM

tim-Is. Egitim-Is, 80 sonras: Tiirkiye’de kurulan
ilk egitim sendikasidir, ilk kamu sendikasidir
ve bu sendikanin énderleri hala bizimle beraber
emek veren, her tiirlii etkinligimize katki veren
gercekten tanimaktan c¢ok biiylik onur duydu-
gumuz insanlar. Sayin Niyazi Altunya ve Erdal
Cali miicadeleleriyle, birikimleriyle, paylasimla-
riyla yolumuzu aydinlatmaya devam ediyorlar.

Iste Egitim-Is'in koklerinden biri, ilk Egitim-Is
kurucular: bugiin bize taniklik ettiklerini anla-
tacaklar. Ik Egitim-Is’in kurulus siirecinde TOS
Bagkani Fakir Baykurt'un Niyazi Altunya’ya
yazdig1 mektup notlar1 arasinda var sanirim,
Baskan konusmasinda deginecektir, bizimle
paylasacaktir.

Tabii yine koklerimiz olarak tarif ettigimiz ikin-
ci Mesrutiyet doneminde 1908 yilinda kurulan
Enciimen-i Muallim var. Gorevi okullarda 6g-
retmen ve egitim ¢alisanlarmin haklarinm koru-
mak, tayin ve terfilerini diizenlemekti. Kurtulus
Savag sirasinda kurulan Muallimler Birligi var.
Isgal kosullarinda ulusal miicadeleyi destekle-
yen, icinde yer alan, antiemperyalist bir 6gret-
men Orgilitii. Biz bu orgiitlerin devamiyiz. Bizim
koklerimizde haklarimiz i¢in miicadele ve an-
tiemperyalizm var.

Egitim-Is emperyalizme karg1 bagimsizlikgidur.
Egitim-Is, piyasacilifa karst kamucudur.

Egitim-Is, gericilige, ayristirmaya kars, laikligi
savunan, cehalete karsi bilimin 6nctisti bir or-
glittiir.

Mustafa Necati'nin de ifade ettigi {izere egitim
isi, egitimcilerin gorevi yalnizca dort duvarin
arasinda bilgilerini 6grencilere aktarmak degil,
o bilgileri dort duvarin disina da ¢ikarabilmek,
topluma yaymaktir.

Diyorsak ki bizim kokiimiiz TOS'te, eger di-
yorsak ki bizim kokiimiiz ilk Egitim-Is'te, Koy
Enstitiilerinde, Mustafa Kemal Atatiirk’te, o za-
man kendimize ¢ok biiyiik gorev ve sorumluluk
yiiklemisiz demektir. O nedenle herkes korksa,
herkes sinse, herkes bir giin itaat edecek olsa,
Egitim-I'li asla sinmeyecektir, korkmayacaktir.
Egitim-Is'li asla miicadele hakkindan taviz ver-

meyecek, geri adim atmayacaktir. Bu misyonu
kendimize yiiklediysek, bunu yapmak duru-
mundayiz.

Bizim gorevimiz yalnizca bilgi aktarmak degil,
hep soyliiyoruz. Ogretmenlik meslegi bir teknis-
yenlik degildir. Yani tabiri caizse biz 6gretmen-
ler bugiin maarif modeliyle yapilmak istenen
icin kuryeler degiliz. Yani birilerinin yiikledigi
bilgiyi diger tarafa ki bir¢ogu da tartisilir bilim-
sellik anlaminda. Yalnizca Ogrenciye tasiyan
kisiler degiliz. Bizler aymi1 zamanda fikir iscileri-
yiz. Yani her bir fikrin karsisinda giiclii bir fikir-
le durmas: gereken kisileriz. Bizler entelektiiel
dontistiirticiileriz. Yani toplumun dontisiimiin-
de, toplumun ge11§1m1nde ¢ok biiytik sorumlu
olan TOS ne diyordu? “Devrim icin egitim di-
yorsaniz, o devrimlerin her bir yurttas tarafin-
dan anlasilmasi, anlatilabilmesi, yasatilmas1 ve
koruyup gelistirilmesi gerekir.” Bunun da altin1
¢iziyorum. Yalnizca Mustafa Kemal Atatiirk’ii
izindeyiz olarak tarif etmek, onun 1srarla alti
¢izdigi benim en biiyiik mirasim, bilim ve akildir
sOzilinli anlamamaktir.

Yani ¢ag1 yorumlayip, Mustafa Kemal'in dev-
rimlerini, cumhuriyetin kazanimlarini korumak
gibi gelistirmek ve daha fazla topluma yaymak
gibi bir sorumlulugumuz var. Iste devrim igin
egitim miras: iistlendiysek, o devrimi anlamis
bireyleri yetistirebilirsek ancak bu devrim tam
anlamiyla hak ettigi sekilde karsilik bulmus olur.

Cumbhuriyet ilelebet yasayacaksa tek bir yol var.
Cumbhuriyetgiler yetistirmek! O sorumluluk da
bizde.

Tarih 6nce 6gretmenleri yargilar.

Bu aslinda gorev ve sorumlumuzun ne kadar
onemli oldugunu gosteriyor.

Cumhuriyeti anlamis her bir yurttasin, cumhu-
riyetin bir 0greticisi, devrimlerinin bir dgreticisi,
devrimlerin tasiyicis1 olma sorumlulugu var. O
ylizden de tiim egitim emekgileri nerede olursa
olsun, cumhuriyetin kavramlarina ¢ok iyi hakim
olmali ve cumhuriyetci fikirleriyle toplumsal
doniistimiin saglanmasinda oncii olmalidir.

Ustlendigimiz tarihsel sorumlulugu, devraldi-

48



gimiz mirasi, bu mirasin onciilerinden TOS 1,
onun devrimci lideri Fakir Baykurt'u bu karan-
lik dénemde, basinin susturulmak istendigi, her
diisiincenin baskiyla sindirilmek istendigi, in-
sanlarin korkutulmak istendigi bir zaman dili-
minde aniyoruz.

Tiirkiye’de, alanlarda goriiyorsunuz ki su sozii
hep birlikte insanlara sOylettik: Yaparsa Egi-
tim-Is yapar, iyi ki Egitim-Is var.

Biz cesareti birbirimizden aliyoruz. Sendika sen-
sin. Sendika benim. Sendika biziz.

Herkesin bir sorumlulugu var; ancak hep birlik-
te dayanismayla bu karanlig: alt edebiliriz. Ben
de diyorum ki, eninde sonunda bu karanliklar
aydinliga doniisecek. Hani deriz ya, gergegin
ortaya ¢ikmak gibi bir huyu vardir. Ve unut-
mayalim ki boylesine zorlu zamanlarda kimin
ne sdyledigini, ne yaptigini ya da yapmadigini;
nasil miicadele ettigini tarih mutlaka not eder.
23 yilda tek adam rejimi inga edilirken Cumhu-
riyetin tiim kazanimlarinin adeta tasfiye edildigi
bir dénemdeyiz. Bu siire icinde cumhuriyet egi-
timinin temellerine ¢ok zarar verildi.

Bu bizim sorumlulugumuzu ¢ok daha fazla art-
tird1. Bu sorumlulukla hareket ediyoruz, etmeye
devam edecegiz.
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Sahip ciktigimiz mirasimiza, koklerimize kars:
sorumluluklarimiz var.

Ben degerli bagkanlarima tekrar katkilar i¢in te-
sekkiir ediyorum. Fakir Baykurt'u, TOS'iin ku-
rucularini, o donem miicadele eden biitiin egi-
timcileri huzurlarmizda saygiyla antyorum.

Ve soz veriyoruz Egitim Is olarak, tarihimizi ge-
lecege tasiyacak ve onlarin anilarin yasatacagiz,
ideallerine, yeni idealler ekleyerek gerceklestire-
cegiz. Bu miicadelede “6gretmen el agmaz, yal-
varmaz, boyun egmez” diyen Fakir Baykurt'un
izinde gidenler kazanacak.

Her bir ¢cocugumuzun esit egitim hakki igin, 6g-
retmen bu miicadeleyi stirdiirecek, caresi yok,
biz kazanacagiz! Yiirekten inaniyoruz, saltanat-
lar yikilacak. Cumhuriyet ilelebet yasayacak.

Hepinize ¢ok tesekkiir ediyoruz.

VELI FIRAT SIMSEK: Niyazi Hocam, Erdal
Hocam, bizler de onlar1 okuyarak, Tiirkiye Og-
retmenler Sendikasi (TOS)iin mirasin1 okuya-
rak bu giinlere geldik. Sendikal miicadelemizde
TOS'iin bize biraktig1 mirastan hep faydalandik.
Malumunuz 1961 Anayasasi Ozgiirliik¢ii bir
anayasa olarak taniumlanir ve bu anayasaya da-
yanarak 1965 yilinda ¢ikartilan bir kanunla 624
sayili devlet personeli sendikalar kanunu kapsa-
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minda yine 8 Temmuz 1965'te TOS kuruluyor ve
ne yaziktir ki 1971 muhtirasiyla TOS kapatiliyor.

Simdi yalnizca 6 yil siiren bir sendikal miicade-
leden bahsediyoruz. Tabi ki oncesi ve sonrasi
olan bir miicadele ama yalnizca 6 yil siiriiyor
ve oyle bir 6 y1l ki bize ¢ok biiyiik miraslar bira-
kiyor. “Biiyiik Ogretmen Boykotu”, hepimizin
hafizalarinda yerini koruyor. ”Buyuk Ogretmen
Boykotu”nun ti¢ temel nedeni var. Birincisi, egi-
timin bilimsellikten, caginin gereklerinden uzak
olmasi, ikincisi tiim ¢ocuklarin egitime eriseme-
mesi, firsat esitsizligi ve tiglinciisii 6gretmenle-
rin 6zliik haklar1.

Bu biiyiik 6gretmen boykotundan bahsederken
Fakir Baykurt'tan bahsetmemek olmaz. Fakir
Baykurt TOS’tin kurucu 6nderi, kurucu lideri.
Soyle bir 6zelligi var Fakir Baykurt'un, Niyazi
ve Erdal Hocam, her konusmamizda onun bu
ozelligini dile getirirler: Fakir Baykurt yalnizca
saygin bir yazar degil bir 6gretmendi. Fakir Bay-
kurt bir yazardi, 6gretmendi ama Niyazi Hoca-
dan 6grendigim bigimiyle bir egitim bilimciydi.
Bazi egitim bilimcilerin bile goremedigi, ulasa-
madig bilgiler Fakir Baykurt'ta vardi, anlatirds,
yazardi.

TOS’iin 1965'te Tiirkiye’de kurulan ilk memur
sendikas1 oldugundan bahsettik. Egitim Isin
benzerligi de TOS tin kurulus ilkelerinin benzer-
ligi... burada rastlantisal bir sey var: 80 darbesin-
den sonra kurulan ilk memur sendikas1 da yine
TOS'lii dgretmenler tarafindan kurulan Sevgili
Niyazi Altunya ve Erdal Cal1 hocalarimizin 6n-
derhgmde kurulan Egitim Is. Fakir Baykurt bu
siireci bir mektupla desteklemistir. Niyazi Ho-
cam’a yazdig1 bu mektubu sizlere okumak, son-
rasinda mikrofonu Niyazi Hocam’a birakmak
istiyorum.

“Sevgili kardesim Altunya,

Sizi hatirlamaz olur muyum? Onciiliigiiniizle ku-
rulan Egitim Is'in kurulus haberlerini basindan izle-
meye ¢alistyorum. Biz 6gretmenlerin kolay isi yoktur.
Ama temeli zor bir ortamda bu goreve sahip ¢iktiniz.
Her seyden once yasal alan yeterince agik ve sizden
yana giivenlikte olmadi1 igin ilerlemeniz de zordur.

Ama simdilik igin diginda kalan ve yarin ¢aligma-
larimizi degerlendirecek olanlar, kogullar: dikkate ala-

rak hak ettiginiz sayg1 ve sevgiyi sizlere gosterecektir.

f§ bir bakima Tanri'nmin yoksulu sevindirmek icin
esegini Once yitirip sonra buldurmasina benziyor.
Ogretmenlerin kullandigu ilk sendika olanagyla ku-
rulan Tiirkiye Ogretmenler Sendikasi-TOS, yasalar
agilarak ortadan kaldirilmasaydi bugiin yurt iginde
serpilen, ise yarayan, disarida sayginligt olan biiyiik
bir meslek kurulugsu haline gelirdi. Toplu sozlesme ve
grev olanag olmadig1 halde nasil giizel bir hizla geli-
siyordu. Baglangicin, deneysizligin ufak tefek hatala-
11 hoggoriilebilir, diizeltilirdi. Dernekler de kuskusuz
yararly ¢alismalar yapti. Ama yeni¢agda meslek ve
ozliik haklar1 alaninda savasim aracimin sendika ol-
dugu biitiin uygar diinyada kabul edilmigtir. Ustelik
ogretmenlere dernek kurma hakk: da ¢ok goriildii. Ne
act. Yillar gegip gidiyor. Bizler asil isimizde bir tiirlii
esastan sarilma olanag: bulmadan her iklimden sonra
yeniden baglamak zorunda birakiliyoruz.

Egitim Is'in kolay olmadi§1 agik. Sendikal savasim
dogas: geregi zaten zor. Dar yasal olanaklar ortamin-
da bagarili olmaniz kamuoyunun, basimin, en basta
da meslektaglarin destegine bagli. Bunlardan yeterli
destek gelmedigini soyleyerek yakinmakta ¢ok hakli
olabilirsiniz. Bence gelen destegi de kiigiimsemeyin.
Hig gelmeyebilirdi. Izleyebildigim kadariyla basin
sizi tutuyor ve birkag meslek dergisi size sayfalarini
aguyor.

Diin bunlar da yoktu, igler daha zordu. Yavas ya-
vas acele ederek cabalarmmizi siivdiirmek tek caredir.
Her gecen giinde, her adimda biraz daha ilerleyecek-
siniz.

Bizler simdilik yurt diginda meslegimizi siirdiiren
ogretmenler elbet sizlerle birlikteyiz. Elimizden gelen
destegi gostermek boynumuzun borcudur. Once bu-
radaki ogretmenleri iiye yapmaliyiz. Onlar yurttas-
larimiz olarak bu halka, bu halka sahiptirler degil mi?

Ayrica az da olsa parasal katkilarimiz icin Bir
banka hesap numaras: bildirmeniz de iyi olacaktir.

Size de biitiin arkadaglarimiza ozlem dolu sevgi,
saygularim yolluyorum kardesim.

Fakir Baykurt.”
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Ben simdi mikrofonu Fakir Baykurt'un bu mek-
tubu yazdig1 degerli hocamiz Niyazi Altunya’ya
birakiyorum.

NIYAZI ALTUNYA: Sevgili arkadaslar, okunan
mektup yazilali 35 y1l oldu ama yine de duygu-
landim. Dikkat ettiginizde orada ilging bir s6z
var: “Yavag yavag acele etmek!” Bu Fakir agabeye
yakisan giizel bir soz.

Tabii Fakir Bayburt'la 6zdeslesen bir kavram
TOS. Birini andigmizda 6biiriinii de anarsiniz.
Onunla 6zel dostlugumuz c¢ok uzun olmadi.
Ciinkii ben ortaya c¢iktigimda o yurt disinda
idi. Gergi 1965'ten beri zaman zaman yollari-
miz kesisti. 14 y1l arayla ayn1 okuldan mezunuz.
1948’de O, Isparta Gonen Koy Enstitiisii'nden
ben, kapatilan enstitii yerinde olusan Gonen
[Ikégretim okulundan. Biz Gonen’de okurken
1958’de onun “Yilanlarin Ocii” roman1 bomba
gibi diistii. Roman, Yunus Nadi Biiyiik Odii-
liinde birinci olmustu. Biz ¢ok gururlandik, ¢ok
sisindik. Bizim okulumuzdan bir yazar yetigti.
Ustelik daha o zaman 29 yaginda geng bir ya-
zar. Cok tartisildi, kiyametler koptu. Nereden
¢ikt1 bu falan diye. Hasan Ali Yiicel’in o kitab:
tanitan giizel yazisi vardir Isparta’daki Goller
Bolgesi Koy Ogretmenleri Dernegi'nin ¢ikar-
dig1 Demet Dergisi'nde. Bashig1 sudur: “Edebi-
yatimiza Kendi Giren Koylii”. Tabii daha 6nce
Mahmut Makal var. Ondan yaklagsik 10 y1l 6nce
“Bizim Koy”ii yazmusti. Fakir Baykurt'un da
onceden yaymlanmus epeyce kitab1 vardi, “Efen-
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dilik Savag1” gibi. “Yilanlarin Ocii” ilk romani
olarak ortaya ¢ikti. Sonra yenileri gelecek. Tabii
¢ok tartisildi! En ¢ok tartisilan yonii de romanin
kahramani oglunu ahlaksizlik yaptirmaya 6zen-
dirmesi nedeniyle Irazcaana idi. Asil kdylii anasi
oglunu hovardaliga 6zendirir miydi? Hatirliyo-
rum boyle seyler soylenmisti.

Biraz 6nce okunan mektubu, Fakir Baykurt mek-
tubu Almanya’dan yazdi. Cilinkii Fakir Baykurt
yanilmiyorsam 1978’de Almanya’ya gitti. Bu
gidisinin birka¢ nedeni var bilinen ya da bilin-
meyen. Bunlardan birisi, o kendisi “ben oradaki
Tiirklerin nasil yasadigini1 yazmak istedim” filan
dedi ama sadece o degildi. O giinlerde artik iil-
kede can giivenligi, 6zellikle taninmis kisilerin
can gilivenligi yoktu. Nitekim onun gidisinden
sonra yine Koy Enstitiilii Umit Kaftanc:loglu
oldiiriildii. Bir bagska neden de belki de gecim
stkintisiydi, ¢linkii emekli olamamugti. Tiirki-
ye’de, TOS ylllarmda Fakir Baykurt isten atild1
ve gecinmek igin bir ise gereksinmesi vardi. Al-
manya’da engelli 6grencilere ders veriyordu, bu
duruma ben Almanya’ya gittigimde de tanik ol-
dum. O anlatmada tabii, anlatmazda.

Fakir Baykurt onlarca kitap yazdi. Burada kitap
yazan baska arkadaslar da var. Yazarliktan ne
kadar para kazanilir tahmin edersiniz. Benim de
43 kitabim var. Ama bunlardan para kazanilmi-
yor. Cebinizden vermiyorsaniz onu kar sayacak-
smiz.
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Ciinkii kimi yazarlar cebinden verip kitabim
Oyle bastiriyor. O tiir zorluklar1 Fakir Agabey
anlatmaz, anlatamada.

Tiirkiye yaklagik 120 yaldir 6gretmen 6rgiitii bu-
lunan bir {ilke. Ilk 6gretmen Orgiitiimiiz bugiin
Bulgaristan sinirlari i¢inde bulunan Sumnu’da
kuruldu. O zaman Sumnu daha Tiirkiye’den
ayrilmamusti. Bu nedenle ilk Tiirkiye Ogretmen
Orgiitii 0 olmalidir. Osman Nuri Peremeci adin-
da bir 6gretmenin onciiliigiinde kuruldu. Sonra
tabii Bulgaristan’da, Sumnu’nu elden ¢ikt1. On-
dan sonra o biraz 6nce anilan Enciimen-i Mu-
allimin’in denilen o6rgiit kuruldu. Bu orgiitler
birbirlerine el verdiler. TOS’de de dyle oldu.

TOS'tin kurulugsunu, bir bakima saglayan ve
icinden bu kurulusu ¢ikaran Tiirkiye Ogretmen
Orgiitleri Federasyonu (TODMF)'dur. Yani 68-
retmen dernekleri federasyonudur. Bu dernekle-
rin kokeni tabii Milli Miicadele yillarma gidiyor.
1920’de Ankara’da kurulan 6gretmen dernegi,
Anadolu’daki diger derneklerle birlesip bir {ist
orgiit kurdu. 1924 yilinda biitiin 6gretmen Or-
giitleri Muallimler Birligi denilen birligin i¢inde
toplandu. Istanbul’daki kimi érgiitlerden, Saraya
yakin olanlar bu birlesmeyi iclerine pek sindire-
mediler. Ama katlandilar. Ciinkii artik yeni bir
donemdeyiz, yeni rejim var, devrimler her seyi
silip gotiiriiyor.

Onder Mustafa Kemal, bu birligin 6énce fahri
baskanligini tistlendi sonrasinda hamisi, koru-
yucusu oldu. Birligin 1924, 1925 kongrelerine
esi Latife Hanim ile birlikte katilmistir. Latife
Hanim Urfa delegesidir. Ciinkii o zaman tasra-
dan delege gondermek ¢ok zordur, bu nedenle
Ankara’da bilinen giivenilen bir kisi, 6gretmen
olmasa bile delege yapilabiliyor. Mustafa Kemal
bu Birlikle gercekten da yakindan ilgilenmistir.
Hatta Birligin sadece Ankara’da, Konya’'da de-
gil, Hakkari’de orgiitlenmesini beklemistir.

Devrimlere yonelik bazi kalkismalar oldu.
1930’dan sonra Tiirkiye, tek partili rejime stirtik-
lendi. Bir bakima partisiz rejim diyelim ya da
devlete egemen olan tek parti, Cumhuriyet’in
kuran Cumhuriyet Halk Partisi vardir.

Bu nedenle 6gretmen orgiitleri de diisiise geg-
ti. 1936’da Cemiyetler Kanunu orgiitlenmelere
yasak getirdi ve bu hiikiim 1946’ya kadar stir-
dii. Ondan sonra kaldirildi. Tekrar dernekler
kurulmaya baslad1 ve Tiirkiye’de yerel Ogret-
men dernekleri kuruldu. Hatta baz1 kasabalar-
da bile birkag tane 6gretmen dernegi vardi. Iste
bu branslara, kademelere gore, okula gore farkl
dernekler kurulabiliyordu. Bunlarin bir sonug
alamayis1 sonucu 1948’de Ankara’da toplanan
20 kadar yerel dernek birleserek “Tiirkiye Og-
retmenler Birligi adi altinda birlegtiler. Daha
sonra “Tiirkiye Ogretmenler Birligi”, “Tiirki-
ye Ogretmenler Milli Birligi” sonra “Tiirkiye
Ogretmen Dernekleri Milli Federasyon (TOD-
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MF)” oldu. TOS bir bakima onun mirasin dev-
raldi. Ama TOS bambaska bir orgiit. Cikarilan,
Sayin Bagkan'in soziinii ettigi o 624 sayil1 “Dev-
let Personeli Sendikalar: Yasas:” dernekler yasasin-
dan daha kétii bir yasayd1 Ciinkii haklarmiz
almak icin alanda yiiriiylis yapamiyorsunuz.
14’tin maddesi 6yleydi. Balikesir TOS Subesi bir
ylriiyiis yapt: ve mahkemeye diistii. Mahkeme,
bu maddenin iptali i¢in anayasaya aykirilik id-
diasiyla o zaman boyle bir yetkisi vard: yerel
mahkemelerin, Anayasa Mahkemesine goturdu
ve o madde iptal edildi. Ozellikle basinda 6nem-
li bir patlama oldu. Yazarlar birdenbire ortaya
¢ikmaya basladilar. Simdi bu anayasanin ilgili
hiikmii 46. Maddesi sOyle, cok kisa “Caliganlar ve
isverenler onceden izin almaksizin sendikalar ve sen-
dika birlikleri kurmak, bunlara serbestge iiye olma ve
iiyelikten ayrilma hakkina sahiptir.” Madde iscileri
de memurlar1 da kapsiyor ama memurlar icin
istisna hiikiimler getiriliyor. Anayasaya gore ya-
sayla kamu hizmeti gorenlerin sendika kurma
haklar1 6zel yasayla diizenlenir. Burada grev ve
toplu sozlesme vesaire haklar yoktu.

O yillarda yeni anayasanin getirdigi ozgiirliik
ortaminda sosyalist hareketler de baslad: Ttirki-
ye Isci Partisi 1965’te 15 milletvekili ve senatdrii
Meclise tasidi, soktu. Bunlardan bir tanesi benim
de bildigim, gecen giin kaybettigimiz Koy Ensti-
tili Ggretmen Yusuf Ziya Bahadinli idi Ogre-
tim iiyesi coktur bunlarin igerisinde. TIP Genel
Baskani Mehmet Ali Aybar devletler hukuk do-
centi, Behice Boran sosyoloji dogentiydi vb. bu-
nun gibi epeyce daha 6gretim tiyesi vardi.

Bu acilim tabi sendikacilik, dernekgilik gibi di-
ger alanlara da yansidi. Boyle bir gelisme oldu.

Simdi bizim ilk Egitim Isimizin kurulusunun
TOS'ten farkina dikkatinizi gekmek istiyorum.
Birincisi TOS'te anayasada sendika hakki dii-
zenlendigi halde &gretmenler 6zel yasasi gik-
madig i¢in 1961-1965 arasinda sendika kurula-
mad. Ustelik anayasada agik hiikiim varken, o
zaman Oyleydi. Once mevzuat gelir, sonra hak-
lar gelir. Ama ilk Egitim Is, bunu tersine gevir-
di. Yani hak talebi, yasal diizenlemeyi 6nceler.
Dogru hak kazanmanin yéntemi budur. Ozii de
budur. Sonra mevzuat arkadan gelir. Nitekim
daha sonra memur sendikalar1 yasasi ¢ikt1 ve
baska diizenlemeler oldu. Yargi sistemi isleme-
ye bagladi, 1954’te kabul edilmis olan Avrupa
Insan Halklar1 S6zlesmesi ki, bu anayasanin 90.
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maddesine gore bir i¢ hukuk diizenlemesidir,
yani yasadir. Ama ne yargiclar ne bagkalar1 bu
maddeyi kullanabildiler. Bu s6zlesme hiikiimle-
rini ilk kez galistiran biz yaramazlariz! Onun bir
maddesi var, “herkes sendika kurabilir” der. Za-
ten biz de kendimizi Danistay 10. Dairede boyle
savunduk. Igisleri Bakanligi Miistesarmin ya-
sakg1 genelgesini iptal ettirdik, dava kazanildi.

Yanilmiyorsam TOS 18. memur sendikast idi.
Ama ilk 6gretmenler ya da egitim hizmet kolu
sendikasidir. Fakat sendika deneyim ve kiiltiirii
yok. Birdenbire ne oldum delisi olduk. 1965-1968
arasinda egitim is kolunda 100 sendika kuruldu.
Bunlarin igerisinde Tiirk Ogretmenler Sendikast
ad1 altinda kapsayici Sendika var, Ilkokul Ogret-
menleri, {iniversite mensuplari, egitim mensup-
lar1 sendikas1 var. Hatta bilmem ne fakiiltesinin,
miistahdemlerinin sendikas1 var. Oylesine bir
dagimiklik var. O yillarda yapilan bir arastir-
maya gore bu sendikalarin 218'inin iiye sayisi
500tin altindaydi. Bir tanesinin galiba 18 tiyesi
vardi. Tabii bdyle bir boltinmdisliik ve daginiklik
var. Buradan bir gii¢ ¢ikartmak ¢ok zor.

Buna ragmen Tiirk Ogretmen Dernekleri Mil-
li Federasyonunun destegiyle 90 6gretmenin 8
Temmuz giinii irade beyan ederek kurduklari,
kurulus evraklar1 12 Temmuz’'da Devlet Perso-
nel Dairesi'ne ulastirilmistir, o zaman bu daire
ilgileniyordu. Yani resmen tescil edilisi 12 Tem-
muz’dur. Ama esas olan burada irade beyardir.
Yani kurucularin, hak sahiplerinin “biz bunu
kurduk” demeleridir. Bu 6zgiirliik ilkesinin ge-
regi. Milli Egitim Bakanhigmin biirokrasisi TOS'ii
kendisine uzak bulmus illerde sendika kurdur-
mamigtir. O zaman ilkokul 6gretmenlerin 6gre-
nim durumu, ortadgretimdeki 6gretmenlerden
farkliydi. Ortaokul 6gretmeni, ilkokul 6gretme-
ninin 6gretmeni olabilecek durumdaydi, 6gre-
nim durumlar1 bakimindan. Bakanlik iist yone-
timi bunu istismar etti ve illerde ayr1 ayri1 ilkokul
o0gretmenleri sendikas1 kuruldu. 56 ilde, bunun
547t Ankara diginda olmak iizere ilkokul 6gret-
menleri sendikas1 kuruldu. Mesela Edirne Ilko-
kul Ogretmenleri Sendikasi, Amasya Ilkokul
Ogretmenleri Sendikas1 gibi. Bu tabi béliicii bir
hareketti. Bakanhigmn el altindan yiiriittigti bir
politikaydi. Oysa TOS'iin kurucular: arasinda,
yonetim organlarinda ilkokul 6gretmenlerinin
orani daha fazlayd: kald ki Fakir Baykurt dahil
yliksek 6grenim goren bir¢ok 6gretmenin de ko-
kiinde ilkokul 6gretmenligi varda.
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Bazi kaynaklarda TOS kurucu listesinin 92 ki-
siden olustugu belirtilse de benim kisa bir siire
TOS Bagkanlig1 da yapan kuruculardan Feyzul-
lah Ertugrul’dan aldigim liste 90 6gretmenden
olugsmaktadir. Bunlarin icerisinden bir yeni basg-
kan g¢ikarmak kolay olmamistir. Kurucular ve
hedef kitlede Koy Enstitiisti ¢ikighlarin énemli
bir agirlig1 vardi. Federasyonun son iki genel
baskan1 da Koy Enstitiiliiydii. Ilki Siikrii Kog,
ikincisi Hayretin Uysal. 1950-1960 arasinda kimi
yerel dernekler Koy Enstitiisii mezunlarmi lo-
kallerine sokmuyorlardi. Bunun igin bazi bolge-
lerde ayr koy 6gretmenleri dernekleri kuruldu.
Bu durum yeni bir dernek tiiriinii ortaya gikarda:
Bolge Koy Ogretmenleri Dernekleri. Yedi bolge-
de yedi dernek kuruldu. Ilk kurulani merkezi 1z-
mir olan Ege Bolgesi Koy Ogretmeni dernegidir.
En giicliisii ise Isparta, Antalya’y1 kapsayan Gol-
ler Bolgesi Koy Ogretmeleri Dernegi vb. Sonra
bunlar bir federasyon kurdular.

TOS'iin bagkanlig1 belirlemek epey sikintili oldu.
Herkesin gozii Fakir Baykurt'u isaret ediyor ama
o da ikna olmuyordu. Ben yazarim diyordu. Son
olarak Koy Enstitiisti miidiir ve 6gretmenlerinin
de i¢inde oldugu bir grup evine giderek gecici
bir siire i¢in bagkan olmaya ikna ettiler. Ama bu
siire 6 y1l1 buldu ve hapishane de bitti.

Benim saplayabildigim TOS kurucularindan 3
kisi kald. Biri Izmir'de Mevliit Kaplan, ikincisi
Denizli’"de Avni Aytan, {i¢iinciisii de yar1 Anka-
ra’da, yar1 Kars’'ta yasayan Mehmet Turan. Sen-
dikamuz ilk ikisine 6diil verdi. Mehmet Turan’la
TOS’e hizmet vermis iki degerli Koy Enstitiilii
saygideger kadina da bu yil 6diil vermeyi karar-
lagtird1. Bunlardan birisi Naciye Makal, Mahmut
Makal'in esi. Naciye abla 96 yasinda, simdi. Di-
geri de Perihan Ak¢am, Dursun Ak¢am’in de-
gerli esi. O da 95 yasina geldi. Onun igin YOne-
tim Kurulumuzu kutluyorum.

Burada TOS ve Fakir Baykurt icin ne sdylesek az.
Biitiin Egitim Is tiyelerinin Fakir Baykurt u oku-
masint dilerim. Onun “Bir TOS Vard1” eserini
vaktiyle sendika yeteri kadar ¢ogaltmisti, hala
stokta var m1 bilmem, yoksa da garesi bulunur.

Degerli arkadaslar, TOS kapanmadi, hala ka-
panmadi. Ama ona dayanak olan anayasa mad-
desi degisti, alt1 bosatild1. Bunun igin anayasada
acikca diizenlenmese bile yasak da konmamig-
tir. Ustelik Anayasanin 90. Maddesi iilkemizin

onayladig1 uluslararasi sozlesmeleri i¢ hukuku
haline getirmistir. Buna gore sendika kurma-
da ozgiirtiz diyerek yola ¢iktik. Uzmanlarimi-
zm yonlendirmesiyle yola ¢iktik. Yeni Anayasa
(1982) kavramlarini yeniledi; ¢alisanlar ve isve-
renler yerine, isciler ve isverenler yeni sendika-
lar, anayasa da dyle, isciler ve isverenler sendika
kurabilir. Biz de orada ciddiye alinmayan me-
murlarin sendikasimi kurduk.

Simdi ilk Egitim Is, TOS gibi hazir kurucu alt-
yap1, destek ve adrese sahip degildi. TOB-DER
kapatildi, dagitildi, yok edildi. Trilyonluk malla-
rina el konuldu. Elimizde adres bile yoktu.

1986 yilinda ¢ikarmaya bagladigimiz “abece”
dergisi. Iste o “abece” dergisi, cok isimize, adres
belirlemeye yarad:.

Degerli onctimiiz Fakir Baykurt yikict 12 Mart
1971 darbesinde TOS'iin davasini yiizakiyla sa-
vundu. Onun kendi yazdig ifadesi ki ilk Egitim
Is tarafindan onun ashina uygun bicimde 184 say-
fa kitap olarak yaymlandi. Tiimii TOB-DER’e
devredilen TOS dava dosyalari, TOB-DER ile
birlikte yok edildi. Suradan buradan derledigi-
miz baskilarini yayimna hazirliyoruz.

Mesela orada savcinin iddianamesi bir alem,
185 kisinin hakkinda tek tek anlatilan seyler var.
Onlarin kiinyelerinin bile elimizde ge¢mis olma-
s1 cok onemli. Bugiin su artik yok. Orada tabii
bir nolu sanik Fakir Baykurt genel baskan, iki
nolu sanik o zaman 70 yasinda olan genel sek-
reter Osman Korkut Akol, boyle devam ediyor.
Akol hocaya TOS'de “Dede” derdi, ¢ok tatli bir
adamdi. Beni ¢ok severdi. O zaman pos biyik
modasi vardi, inanamayacaksiniz ama benimde
pos biyiklarim vardi, onlar1 severdi. Tavuke¢u'ya
(lokantaya) gotiiriirdii karnimizi doyururdu,
halden anlayan bir biiyligiimiizdii. Devrimci
Egitim Suras1 kitabin1 hazirlayan odur. Basin-
dan, yaymdan da anlayan biriydi, hocamiz. Bu
TOS dosyasini da ayni bicimde hazirlamak igin o
dosyalar1 Avukat Nevzat Helvaci’dan almis. Fa-
kat hoca o giinlerde tamamlayamadan 6ldii. Ve
kizlar1 Nevzat Bey’e sormuslar ne yapalim diye
sormuslar o da TOB-DER’e vermelerini soyle-
mis. Dogrusu da bu, ama simdi yok tabi onlar,
elde olanlarla idare edecegiz.
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VELI FIRAT SIMSEK- Saymn Erdal Cali hocam
da kuruculardan, ilk Egitim-Is’in genel sekreteri.

ERDAL CALI: Yeri gelmisken aciklayayim. Bi-
zim bir profesor Ali Demir hocamiz var. Egitim
Is kurucularindan. Cok az bir siire kurulu@ta
genel sekreter oldu. Ama ¢ok az kaldig: icin be-
nim ilk genel sekreter bilinmemden alinganlik
ediyor. Bir daha agiklayim, kurulusta ben genel
sekreter degilim, sadece kurucuyum.

VELI FIRAT SIMSEK- Cok kibarsin hocam. Te-
sekkiir ediyoruz. Evet, bu tarihi gercegi 6gren-
dik

ERDAL CALI-Ali Demir hocamizin da ingallah
kulagma gider. Taniyanlar bunu soylesinler.

VELI FIRAT SIMSEK: Evet, Erdal hocam bizle-
re TOS'{in miicadelesi hakkinda konusgacak. Bii-
ylik Ogretmen Boykotunu anlatacak bize. Onu
da sevgiyle, saygiyla dinleyecegiz. Buyurun ho-
cam.

ERDAL CALI- Tesekkiir ediyorum Sayin Baska-
nim. Ben salondaki goriintiilere ve yorgun goz-
lere baktik¢a, biraz daha kestirmeden gitmek
gibi bir diisiinceye kapildim. Gergi ge¢misimde
bu konuda yasanmis deneyimlerim de var. Or-
man koylerimizin birinde bir giin kestirmeden
gitmek niyetiyle bilinen yolu degistirince uzun
siire ormanda ter doktiigiimii de belirtmis ola-
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yim. Boyle bir risk yine var ama ben yine de
miimkiin oldugu kadar kestirmeden gitmeye
calisacagim.

Once Egitim-Ig’e tegekkiir etmem lazim. Gergek-
ten altmisinc yilinda, TOS'i kurulus yil dénii-
miinde anmak ¢ok sik ve anlamli. Bir degerbilir-
lik 6rnegi. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin kendi
miicadele tarihlerine de sayginin geregi.

Fakir Baykurt'un anilarinda, TOS dénemini an-
latan kitabinin adi bile yiiregimi yaralar benim.
Hepinizin bildigi gibi ad1 “Bir TOS Vardi”. As-
linda ‘vardl” derken hiiziinle ve i¢i burkularak
‘ne yazik ki artik yok der” gibi konulmus bir
addir bu. Zaten TOS den ayrilis1 da Fakir’in igi-
ni burkmustur. Sabaha kars1 gozaltina alinarak
gotiiriilmiistiir, yargilama boyunca hep dik dur-
mus yargilanirken de hep 6gretmen gibi, ders
verir gibi davranmigtir. Ve biraz 6nce Saymn Al-
tunya’nin dedigi gibi yargilama stiiresince hak-
liigma, kararlihigimi ve inatcihigini da eklemis-
tir. Yargilama sona ermeden once af ¢itkmasina
karsin afla igerden ¢ikmay1 reddetmis ve yargi-
lanip aklandiktan sonra ¢ikmistir cezaevinden.
Bu davranisi, kendisine, 6gretmenlere ve TOS'e
gliveninin bir sonucuydu. Onun igin biraz énce,
Niyazi Altunya’nin TOS mahktm olmad: ciim-
lesinin gensmde bunlar var. S6yle de soylenebi-
lir: TOSi ve Fakir Baykurt'u Sikiyénetim mah-
kemeleri bile mahkim edememistir.

Simdi TOS deyince bizim, yani Sevgili Altunya
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ile benim hemen aklimiza geliveren birkag kisi
daha var: Abdiirrahim Uluer. Saymanlik gore-
vinde bulunmus teknik 6gretmen. Simdi 6zel bir
yash bakimevinde ve sarurim 105 yaginda. Na-
zim Bayata ise sizin yani Egitim-Is’in Fakir Bay-
kurt emek 6diilii verdigi emekli felsefe 6gretme-
ni, TOS'ii de, TOB-DER’in kurulus giinlerini de
cok iyi bilen cilekes bir arkadasimiz. Ustelik bir
Balikesirli. Yani benim hemserim. Salonda, Ni-
yazi Altunya ile ikimizin disinda yine TOS ve
TOB-DER tiiyeliginden gelen iki kisi daha var:

Sevgili Nazan ve Vedat Yazic1. Sosyal medyada
TOS adinu gortince kendiliklerinden bu toplanti-
ya katilmak icin buradalar.

$imdi TOS'e gelince 6nce sunu sdylemeli ve al-
tin1 gizmeliyim: TOS benim gengligimdir. Daha
dogrusu bu salondaki dort TOSliintin gengligi-
dir, bizim gen§11g1m1zd1r O nedenle bizler igin
0zel bir 6nemi var TOStin.

TOS bagimsiz bir sendikaydi. Yéneticileri de
tiyeleri de kendilerine giiveniyorlardi. Kesin-
likle moral bozmadan, tehditlere ve siirgiinlere
aldirmadan bilebildikleri 6lgiide laik ve bilim-
sel egitimin miicadelesini verdiler. TOS higbir
zaman mevcut siyasal hele iktidar partilerinin
yonlendirmesine boyun egmedi. [lk Egitim-Is de
tam anlamiyla bagimsiz bir 6rgiit olarak kurul-
du. Herkesin bir siyasi diisiincesi vardi elbette.
Bu ayr1 mesele. Ama biitiin orgiitler acisindan
bu bagimsizligin énemine vurgu yapmak icin
bunun bir daha altin1 ¢izmek istedim.

Degerli arkadaslar, yorganci diye bir tabir ¢ik-
t1 TOS'iin kurulusundan sonra. Ciinkii TOS'iin
kurulusuyla Adalet Partisi'nin iktidar olusu asa-
g1 yukar1 es zamanl gibidir. 1965 Ekim secim so-
nuclarindan sonra tek basma iktidar oldu Adalet
Partisi. Zaten daha 6nce Inonii Hiikiimetine, gii-
venoyu verilmeyerek diisiiriilmiis ve AP, 6ncii-
liiglinde bir koalisyon bir hiikiimeti kurulmus-
tu. 27 Mayis sonrasinda kendilerini ¢ok giiglii
hisseden 6gretmenler, gencler ve aydinlar yeni-
den Demokrat Parti doneminin iklimine gec;tller
birdenbire. TOS'iin kurulusuyla birlikte {iye-
lerinin de siirgiin donemi bagladi. Siirgiin edi-
lenlere yorgancilar deniyordu. Ozellikle 1966'tan
itibaren. O zamanki bakanin meshur soziidiir:
“Ogretmenler, ABC'yi d¢retsinler, bagka bir ige ka-
rismasmlar.”

TOS bu agiklamaya karsi ¢ikti. “Bizim gorevi-
miz sadece ABC 6gretmek” deglldlr dedi. “Og-
retmenin halki uyandirma gorevi vardir” dedi.
Fakir Baykurt bu konuda sunlar1 séyliiyordu:

“...Ogretmenler, dgretimin yol ve yontem-
lerini bildikleri kadar, toplum ve iilkenin belli bagli
sorunlarini da iyi bilmek igerde ve disarida goriilen
degisme ve gelismeleri yakindan izlemek zorundadir-
lar. Ogretmenler bagimsiz diisiinebilme ve bagimsiz
tavir almanin erdemleri ve gerekliligini ogrencilere
kazandirmalidir.”

TOS egitimdeki emperyalist etkilere karsi sa-
vas act1. Barig Goniilliileri projesiyle okullarimiza
sokulan ABD gorevlilerine kars: ¢ikti. Sagliksiz
ABD tiretim fazlasi siit tozundan cocuklarimi-
za siit igirilmesine karsi ¢ikti. ABD ile yapilan
ve bagimsizligimiz1 zedeleyen ikili anlagsmalar:
elestirdi. Tam bagimsiz ve gercekten demokra-
tik Tiirkiye’yi savundu. TOS, Siilleyman Demi-
rel basbakanliginda iktidarin uygulamalarina
kars: giktikga hiikiimetin ve yanlilarmin da kis-
kirtip g6z yummasiyla 6gretmenlere saldirilar
artti, siirgtinler siradanlasti ve rahmetli Profe-
sor Doktor Muammer Aksoy'un kitaplastirdig:
“Ogretmen Kiyim1” kavramu ortaya gikti. Ve
burada toplanti salonunda da asili duran ”Og—
retmen doviilmez, siiriilmez, ders verir” sozii o
giinlerde Fakir Baykurt tarafindan sdylendi. Bu
kiyim ve siirgiinler TOB-DER déneminde de de-
vam etti. Ozellikle 12 Mart kosullarinda bir gece-
de yaklasik 3500 6gretmen gozaltina alindi.

Bugiin de Egitim Is, yine muhalefet yapiyor,
uyariyor. Laik, demokratik, bilimsel, kamusal
ve parasiz egitimi savunuyor. Yani bizler stirek-
li her donemde higbir iktidarla i¢ ige olmadan
onun mubhalifi olarak yasamimizi siirdiirdiik
bugiine kadar. Siz de siirdiiriiyorsunuz, hi¢ de
az olmayan hatta uzunca bir siiredir bu miicade-
leyi siirdiiriiyorsunuz. Ustelik azalmadan hatta
cogalarak siirdiiriiyorsunuz. Bundan sonrakile-
re de siz 6rnek olacaksiniz zaten. Tiim baskilara
kars1 dayanisarak siirdiireceksiniz. Ciinkii sizin
birtakim ilkeleriniz var. Demokrasi gibi, bilim
ve sanatla yogrulmus bir toplum yaratma ideali
gibi bu ilkelerin giicii size gii¢ veriyor, dayanma
glictiniizii arttirtyor.
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Bizim donemin yorgancilari, siiriildiik diye hig
tiziilmezlerdi. Ciinkii nereye gidersek gidelim
bize sahip ¢ikacak meslektaslarimiz vardi. Okul
ve ilge yoneticileri vardi. Okul miidiirlerinin bii-
yiik bir ¢ogunlugu bile TOS iiyesiydi. Her gin
hayat1 paylastiginiz her yerde her okulda sizin
sorunlarmizi ¢6zmek i¢in yardim edecek insan-
lar vardi.

Daldan dala atlayarak gidecegim. Yani kestirme-
den. Ama o giinlerin iklimi ve egemen duyguyu
yansitacak bir ornek vermek isterim. Ben As-
kerlik sonrasinda 1969 Ekim’inde Haymana’da
bir koye ortaokul actim. Okulun agma izninden
baska ne binasi ne siras1 vardi, higbir seyi yok-
tu. Koy odasmi okula cevirmekle baslayip cok
yogun bir calisma gerekiyordu. Her giin Anka-
ra-Haymana arasinda mekik dokurken Aralik
ayinda boykot karar1 alind1. Sorun ¢ok, destek
yoktu. Boykot yapmanin tam zamaniydi. Sesi-
mizi duyurmaliydik.

Iki giin énce Ankara’ya gittigimde TOS genel
merkezine gidip boykot bildirilerini alip Hay-
mana’ya geldim. TOS subesinde beni Haymana
Boykot komitesine de segtiler. Kdye dondiigii-
miizde de koyliiyii toplayip — zaten sorunlar i¢in
sik sik toplaniyorduk- onlara boykot kararimizi
ve gerekgelerimizi anlattim. Destek tamamdi.
“Madem siz yarmn ders yapmayacaksiniz, biz de ¢o-
cuklarimizi okula gondermeyiz” dediler.
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Boykot giinii, Haymana kaymakami ve ilkog-
retim midiirti kaymakamlik cipiyle okula gel-
diler. Ilkokul dgretmenleri ile birlikte ilkokulda
toplandik. Ancak ¢ocuklar okulda yoktu. Kay-
makam, Ogretmenlerin hakli oldugunu ancak
boykot yonteminin dogru olmadigini anlatmaya
calist1. Biz de kararimizin arkasinda oldugumu-
zu anlatmaya calistik. Daha sonra bir bagka koye
gitmek tizere yola cikarken ben de boykot ko-
mitesi iiyesi olarak gelmek istedigimi belirttim.
Ve birlikte iki kdye daha ugradik. Kaymakam
Turgay Zileli ile benim konusmalarim her iki
koyde de ayni oldu. Kaymakam Turgay Zileli
ile okulun gereksinmeleri igin sik goriistiigiimiiz
i¢in birbirimizi daha iyi tanir hale gelmistik. Bize
yardimci olmak i¢in elinden geleni yapan kamu-
cu bir Miilkiyeli izlenimi uyandirmistir ben de.

Elbette iilkenin her yerinde bdyle yasanmadi
boykot. Baz1 yerlerde gerginlikler de yasandi.
Hatta kigkirtilmis bazilarinca birkag yerde sal-
dirilar bile oldu. Ama genel iklim biiyiik Olgii-
de boyledir. Bu gozleme bir de sunu eklemek
gerekir: TOS boykot karar1 alirken bir¢ok Ho-
cayla gortismiis gerekli damismalar1 yapmustir.
Bunlarin arasinda rahmetli Muammer Aksoy ve
Miimtaz Soysal da vardir. Muammer Aksoy o
gilinlerde Tiirk Hukuk Kurumu Bagkaniydi. Ve
buradan yapilan genis bir demokratik toplum
yorumu igeren agiklama bircok savci ve yargicin
kararlarina dayanak oldu. Yani TOS'iin boykot
karar1 Oyle tepeden biz boykot yapacagiz diye
alinmadi. Bu arada TOS'iin kararindan énce za-
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ten boykot fiilen baslamisti. Erzurum ve Kirik-
kale’de oldugu gibi bolgesel kararlarla. TOS'iin
boykot karar1 bu durumu disipline sokup genel-
lestirdi. Goriildiigii gibi talep asagidan geliyor.
Buna ragmen TOS hukuki sonuglar agisindan
gerekli arastirmalar: yapiyor ve gereken énlem-
leri almaya calistyor. Niyazi Bey cok iyi hatirlar
bunlari, bilir. Bir siirii yerde yargiclar, savcilar,
evet yapilan yasalarimiza su¢ ama bizim hoca-
larimiz cok gtizel bir aciklama yapmuslar, biz de
ona gore davranacagiz dediler. Yani genel ola-
rak giivenlik biirokrasisi de savcilar ve yargiclar
da farkli 6rnekler goriilse de genel olarak egitim
biirokrasisi Ogretmenlerin {istiine hisimla sal-
dirmadilar. Biitiin bu gercekleri bilerek bunlar:
goriip anlatmak lazim. Eylem kararlar1 aliirken
de bugiinlerde katiimin neden az oldugunu
mevcut yoneticiler ok daha iyi sebeplerini kav-
rayabilirler ve ¢ikarabilirler.

Koy enstitiilerinde, 6gretmen okullarinda, egi-
tim enstitiilerinde, yiiksek 6gretmen okullarin-
da biiytiik olciide yatili okumus 6gretmenlerin,
sOyle ya da bdyle, icimize sinmis olan, icerigini
ve yontemini ¢ok iyi 6grenmesek de iilkeyi cag-
das uygarlik diizeyine ulagtirmak, hatta agsmak
ilkiisti diye bir sey vardi. Cok iyi kavramasak
da vardir o hepimizde. O nedenle, daha iyi 6g-
retmek, daha fazla 6gretmek, 6zellikle 27 May1s
anayasasinn getirdigi 6zgiirliik ortami igerisin-
de 6grendiginiz yeni bilgileri ve diisiinme yon-
temini 6grencilere ulastirmak gibi bir istek yay-
gindi.

Sizin yani Egitim-Ig’in yeni ¢ikardiginiz Kamu-
cu Egitim dergisinde Ayhan Ural’in” ‘Cumhuri-
yet Okulu diye bir yazisi var. Iste o Cumhuriyet
Okulu’ydu, biitiin TOS'li 6gretmenlerin hedefi.
Peki nedir cumhuriyet okulu?

Cumhuriyet okulu, kulluktan yurttagshga geci-
sin Ogretildigi yerdir. Bu 6nemli bir sey. Bizim
agimizdan da 6nemliydi o zaman. Cumhuriyet
okulu sorgulamanin 6gretildigi bir yerdir. Cum-
huriyet okulu bilimsel diisiinme yontemlerinin
ogretildigi bir yerdir. Cumhuriyet okulu egitim
hakkmin kullanildig1 bir yerdir. Cumhuriyet
okulu barisin da 6gretildigi, baris egitimi yapilan
bir yerdir. Cumhuriyet hukuku esitlikcidir, da-
yanismacidir, rekabetci, anlayis bile dayanisma-
ya dayanir Cumhuriyet okulunda. Giiniimiizde
bdyle bir okulu yaratma gorevi sizin {istiiniizde.
TOS bunu yapmaya galistyordu. TOSiin size ka-
lan miras1 budur. Ama bu bir gorev mirasidir.
Bugiinkii Egitim-Is de ayni seyleri savundugu
icin cok hakli olarak TOS'iin m1rasg151d1r Bunu
savunmuyorsaniz TOS’{iin mirasgisi zaten ola-
mazsiniz.

Bir bagka seye vurgu yapmak istiyorum bu ara-
da. TOS, 6gretmenin saygmlig: icin ¢ok ciddi
miicadele verdi. Ogretmene yapilan saldirilara
kars1 TOS, her zaman dik durdu, miicadele etti.

C)gretmenin saygmligmin benim goéziimde bir-
kag yolu, yontemi var. $imdi ¢ok basit diisiine-
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rek sunlari sdyleyebiliriz saniyorum. Hepimiz
ustanim iyisini, bilgilisini, deneyimlisini arariz,
arabamiz ya da herhangl bir isimiz icin. Berberin
de terzinin de iyisini bulmaya calisiriz. Oyleyse
biz de kendi kendimize, eger 6grencilerimiz de
boyle diistinebilseydi, iyi 6gretmen arayisinda
olabilselerdi bizi secerler miydi diye diistinmeli
ve mesleg1m1zm gereklerini en iyi bigimde na-
sil bir yerine getireceginizi hesaplamaliyiz. TOS,
ayni1 zamanda Ogretmenlerin gorevlerini iyi yap-
masini isteyen bir orgiittii. Bunda kugkusuz Fakir
Baykurt'un 6nemli rolii vardir. Bunda kuskusuz
ilk Egitim-Is’e de yansiyan bu anlayista Niyazi
Altunya’nin da 6nemli bir pay1 vardir. Onun icin
her seyden once iyi 6gretmen olma miicadelesi vermek
zorundayiz.

Ancak iyi 6gretmen olmanin bence biiyiik 6l-
ciide bize bagl olan bir bagka kosulu daha var.
Benim goreve bagladigim yillarda kdylerde oku-
ma bilenler ¢cok azdi. Okuma yazma bilenler par-
makla gosterilirdi. Niyazi Bey’in ilk goreve basg-
ladig1 koyde ise Tiirkge de bilmiyorlardi. Okuma
yazma bilmek oldum olasi genis kitlelere biiyti-
lii bir is gibi gelmistir. Oyle algilanmistir. Onlar
icin, kargacik burgacik bit takim sekillere, cizgi-
lere anlam vermek gercekten biiytilii bir istir ve
saygl gerektirir. Ama giiniimiizde artik okuma
yazma bilmek bir ayricalik olmaktan ¢oktan gik-
t1. Ogretmen gunumuzde saygmnhgin korumak
icin onder olabilecek, 6grencisine ve velisine
yardimar olabilecek, rehberlik edebilecek bilgi-
lerle de kendisini donatmak zorundadir. Bunu
yapamiyorsaniz kaginilmaz olarak itibariniz dii-
secektir.

Ogretmen artik sunlari savunmak zorundadir.
En az bir yabana dili bilecek. Ogretmen insan
haklar1 demokrasi egitimi konusunda uzman-
lasacak, ¢agdas teknolojiyi kullanabilecek, her
okulda yapay zekd konusunda kendisinden
daha fazla bilgi sahibi 6grencileri oldugu ger-
¢egini unutmadan kendisini gelistirmeye ¢alisa-
cak. TOS déneminde TOSlii 6gretmenler kendi
ogrencilerinden ve velilerinden epeyce ileridey-
diler. Bugiin kosullar degisiyor. Bilimsellik ilke-
si degisen kosullara gore careler iiretmeye yar-
dimci olmalidir.

TOS, 1968 Eyliil'iinde bir sura, egitim surast
diizenledi. Egitim Suras: 3 yilda bir diizenle-
nir hitkmiine karsin Adalet Partisi hiiktimeti
1962'den beri suray1 toplamiyor. Sorunlar yi-
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gildikea yigiliyor. Laik ve bilimsel egitim ihmal
ediliyor yerini dinsel egitim dolduruyor. Ilko-
kullarda ticlii egitim yayginlasiyor. —ki bugiiniin
kusaklarmin tiglii egitimi kavrayacaklarindan
emin degilim-. Simf mevcutlar1 6zellikle biiyiik
kentlerde 70’i asmis durumda. TOS, bir an 6énce
Sura’nin toplanmasini istiyor. Istlyor ki ¢oziim
onerilerini duyurabilsin. Ama hiikiimet oral1 de-
gil. Duymazliktan geliyor. Bunun iizerine TOS,
kendisi bir sura toplamaya karar veriyor. Adini
da Devrimci Egitim Surasi olarak belirliyor.

Elbette boyle bir durumda bir sura, calistay,
sempozyum adina ne derseniz deyin bir seyler
yapmak gerekir. Sorunlar1 kavrayip ¢oziimler
tiretebilmek i¢in farkl gortis ve Onerilerin tartil-
masma her zaman ihtiya¢ vardir. Biliyorsunuz
siz de Egitim-Is olarak, 2017 genel kurulunda
Devrimci Egitim Surasini kendinize 6rnek ola-
rak bir egitim surasi toplama karar1 aldiniz. Ama
hazirliklar: siirerken araya giren kiiresel salgmn
nedeniyle yapilamadi. TOS'tin Devrimci Egitim
Surasi (DES) kararlari ile bugiinkii Egitim-Is’in
sura karar gerekgeleri arasinda tam bir uyum
var: Ikisinde de vurgu, egitim sorunlarinmn akil-
c1, bilimsel ve devrimci bir bakis agisiyla ele alin-
mas1 gerektigidir. Her ikisinde de Laik, bilimsel
ve kamusal egitimin alt1 6zellikle ¢izilmektedir.
TOSiin DES’te altini g1zd1g1 asagidaki ilkeleri
gliniimiiziin Egitim-Is'i de hi¢ duraksamadan
savunuyor:

e Ogrenciye olumlu, akilc1 ve elegtirel diisiin-
me becerisi kazandirmak

* Porzitif fikirlere dayanan 6gretime énem ver-
mek

e Insan giicii kaynaklarimizi kalkinma amag-
larina uygun olarak kullanmak

e Olii bilgiler yerine kisiyi, kendisini ve gevre-
sini degistirici bilgi ve becerilerle donatmak

¢ Kisiyi egemen kiiltiirlerin yabancilagtiric1 et-
kilerinden koruyup ulusal kiiltiir kaynakla-
rin1 yaratici bicimde degerlendirmek

o Ogrencilerin ve egitime katilan herkesin yo-
netime etkin olarak katilmalarini saglamak



KAMUCU EGITiM

TOS'tin kurulusu 1965'te, Devrmci Egitim Surast
(DES) ise 1968 dedir. Gortildiigii gibi DES karar-
lar1 ile bugiin sizin amaglariniz arasinda hicbir
fark yoktur. Yani bu durumdan su iki sonucu da
cikarabilirsiniz: ilki TOS'iin amaclari ile amacla-
rimiz gakisiyor diye kendinize bir mutluluk pay1
cikarmak, ya da 60 yildir havanda su doviiliiyor
da diyebilirsiniz. $oyle de bakilabilir bir bakis
acistyla altmis yildan beri havanla su doyuruyo-
ruz da diyebilirsiniz.

TOS'tin diizenledigi DES, biitiiniiyle ele aliip
degerlendirmeyi hak eden bir etkinlik. Ama bu
asamada simdilik katilanlarin niteligine vurgu
yapmakla yetinelim.

Suraya katilanlar kendi alanlarinda yetkin ve
yetiskin bilim insanlaridir. Bilim, hukuk, felse-
fe sanat, resim, miizik, tiyatro, egitim, mimarhk
ve miihendislik alanlarinin saygin, deneyimli ve
glvenilir isimleridir. Muammer Sun, Cengiz
Bektag, Turan Erol, Cevat Geray, Can Yiicel,
Ismail Altinok hemen aklima geliverenlerden
bazilari.

Bu nitelikli katilim, 6gretmenlerin ve TOS'iin
glictinii ve elbette Fakir Baykurt'un sayginhg-
nin da bir gostergesidir.

Son olarak Fakir Baykurtun sura konusmasinda
yer alan bazi iyi niyetli egitimcileri icin sdyledi-
gi bir benzetmeye deginmek istiyorum. Bu ben-
zetme, temel sorunun iktidarin laik ve bilimsel
egitime kars1 tutumunda oldugunu goérmeyen
iyi niyetli baz1 egitimciler i¢in ve onlar1 uyarmak
amactyla yaptig1 minare ve golgesi benzetmesi-
dir. S6yle diyordu Baykurt: Bazi arkadaglarimiz
minarenin golgesine bakarak careler iiretiyorlar. Gol-
geyi su tarafa m1 bu tarafa mi gekelim diye tartisiyor-
lar. Oysa egrilik golgede degil, minarenin ta kendi-
sindedir.

Béylece sona dogru gelirken TOS'{in unutulmaz
baskan1 Fakir Baykurt'u da anmis olduk. Zaten
kendisinin de sicacik, icten ve alabildigine algak
gontillii dilegi de buydu. Bellegimde kaldig ka-
dariyla soyle diyordu:

Bir dilegim halkimdan

Mutlu oldugu gtizel bir mevsimde
Bir tiirkii siiresi kadar animsanmak
Onu da pasa gonlii bilir...

Binlerce sayfa yazdigi roman, 6ykii, makale, an1
ve siirleriyle Fakir Baykurt kendisini animsama-
miz i¢in bize zaten yeterince yard1mc1 oluyor.
TOS'ti de amimsay1p, animsatmak ise dgretmen-
lerin orgiitlerine diisiiyor. Ozellikle de “BIR
TOS VARDI” y1 okuyup okutarak.

Beni dinlediginiz icin size tekrar ¢ok tesekkiir
ediyor, ikinci tesekkiiriim de yine TOS'ii anim-
satanlara olsun!
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Atatiirkiin Yolunda Iki Ogretmen Kardes

Murat Kaymak

Hifzirahman Rasit ve Miinir Rasit Oymen kar-
desgler egitim ve diiglince tarihimize katkilarda
bulunmus isimler arasinda yer alir. Ozellikle
Hifzirahman Ragit Oymen, 6gretmen, biirokrat,
akademisyen, siyasetci kimligi ile kiiciik kardesi
Miinir Rasit Oymen’e gore yasadig: siire i¢inde
ve sonrasinda daha fazla 6ne ¢ikar. Miinir Rasit
ise ceviri ve telif yayinlariyla, diizenledigi kong-
relerle egitim tarihimize ve sosyoloji alanina
katkilar sunmustur. Her iki kardesin ortak yani
cumhuriyetgilikleri, Tiirk Devrimine olan bagl-
liklar1 ve bitip tiikenmeyen calisma azimleridir.
Ozellikle Almanca’dan yaptiklari geviriler, uyar-
lamalar ve telif eserler, makaleler, konferanslar
ile her zaman anilmay1 hak etmektedirler.

Hifzirahman Rasit'in oglu Altan Oymen ve
Miinir Rasit'in oglu Onur Oymen Ornegine pek
rastlanilmayan bir isi birlikte yaptilar. Ailenin
Trabzon’da baglayan zorlu yasamlarmi, miica-
delelerini, egitime ve diger toplumsal konula-
ra dair diisiincelerini birlikte kaleme aldilar ve
“Bagdgretmenin Yolunda/Atatiirkeii Iki Egitim
Goniilliisii: Hifzirahman Rasit Oymen ve Mii-
nir Rasit Oymen” kitabin1 okurlarin karsisina
cikardilar.

Ogullarin da en az babalar1 kadar mesleki baga-
rilariyla 6ne c¢iktigi, yazilari ve kitaplariyla ta-
nind1g1 dikkate alininca eser hem konu hem de
anlatim bi¢imi bakimindan kendiliginden 6nem-
li hale gelmektedir.

Cocuklariin babalarina karsi nesnel, tarafsiz bir
bakis agis1 gelistirmesi elbette beklenemez. Nite-
kim Hifzirahman Rasit Oymen’in Koy Enstitiile-
riyle, egitimle ilgili daha bir¢ok konuda eserde
deginilmeyen farkli diisiinceleri ve polemikleri
bulunmaktadir'. Benzer durum Miinir Rasit Oy-
men i¢in de gecerlidir®. Ogullar, elbette babalari-
n1 bilinmeleri gerektigi bicimde anlatmaktadir-
lar ve babalarmin cagdaslariyla girdikleri pole-
miklere deginmemeyi tercih etmislerdir.

Yazarlarin bu tutumu eseri degersiz kilmiyor
tam tersine calisma, egitim ve yakin tarihimiz
i¢cin simdiden referans kitaplardan biri olmus-
tur. Ciinkii kitap Hifzirahman ve Miinir Rasit
kardeslerin yasam Oykiileri kadar Osmanli'nin
yikilis, kurtulus, kurulus ve Tiirk devriminin
karsilastig1 sorunlar1 da igeren bir tarihe tanik-
liktir.

Kitap dokuz béliim olarak diizenlenmistir. 1k
boliim, Hifzirahman ve Miinir Rasit'in yasamla-
rin1 neden egitime adadiklarini anlaml kilmak
amaciyla “Nicin Geri Kaldik?” baghgmi tasi-
maktadir. Cilinkii yazarlar, Atatiirk’iin baslattig1
devrimlerin hareket noktasmin “egitim devri-
mi” olduguna inanmaktadirlar. Osmanlinin geri
kalmasinda, ¢oziilmesinde, cagin1 yakalayama-
masinda egitim kurumlarmin geri kalmasmin
belirleyici oldugu tezinden hareket etmektedir-
ler.

1 Hifzirahman Rasit Oymen, Koy Enstitiilerinin kurulus, kaparus siireclerinin iginde Bakanlik Sube Miidiirii
olarak yer almistir. Tongug ve Hasan Ali Yiicel ile birlikte mesai yapmus birinin g6zlem ve degerlendirmeleridir.
1974 yilinda gergeklestirilen ancak basili yaymi 1980’de gerceklestirilen Tiirk Tarih Kurumunu Atatiirk
Konferanslar1 dizisinde yer alan “Koy Enstitiilerinin Kurulusu’'nun Tarihi ve Problemleri” konferans
metninde anlattiklar1 bir¢ok agidan dikkate degerdir. Bu metinde okul, mesai arkadasi, Koy Enstitiileri dogmus
insan olarak niteledigi Tongu¢'u Koy Enstitiilerin fikri temellerine katki sunmamus, bir pratisyen biirokrat
olarak gdrmesi, lizerinde tartisilmasi gereken bir konudur. Koy egitimi konusuna genel miidiir olana koy
enstitiilerinin kurulmasina kadar ilgilenmemis kisi olarak tanitmasi da dogru degildir. Tongug¢'un 1933 yilinda
yayinladig1 “Is ve Meslek Egitimi” kitabinin {i¢iincii boliimiiniin alt basliklarindan biri “Koy Hayat1 ve Cift¢i
Sinif1” bashigimni tasimaktadir. Kuskusuz bu tespitlerimiz Hifzirahman Rasit Oymen’i Koy Enstittilerine karsit
olanlarin sagnda gormek anlamina gelmemelidir. Tam tersine yasami boyunca bu okullarin savunusunu
yapmus ve yararlarindan, kapatilmasinin da zararlarindan bahsetmistir. Bkz. Hifzirahman Rasit Oymen, Koy
Enstitiilerinin Kurulusu'nun Tarihi ve Problemleri, Tiirk Tarih Kurumu Atatiirk Konferanslar1 Dizisi -Ayr1
Basim-, 1980, Ankara. B

2 Miinir Rasitise Ismail Hakki Tongug’a daha da olumsuz bakar. Ozellikle Tongu¢'un “Kéyde Egitim” kitabiyla
ilgili yazis1 bu olumsuz bakisin erken bir 6rnegidir. Bu konuda ayrmtih bilgi icin bkz: Niyazi Altunya, Koy
Enstitiisii Sistemine Toplu Bakis, Cumhuriyet Yaymlar:.
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ALTAN OYMEN - ONUR OYMEN

BASOGRETMENIN
YOLUNDA

Arat@rked Ikl EQltim Gondl0s0;
Hifzirrahman Rasit Oymen
Miinir Rasit ﬂ_\rmen

Re m:f..ijilabevi 7

Osmanlmin ¢okiis yillarinda dogan Hifzirah-
man (1899) ve Miinir Rasit (1904) kardesler, ba-
balarmin erken oliimiiyle cileli bir yasamla kar-
silagirlar. Buna ragmen basarili bir egitim hayati
gegcirerek Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus si-
recine 0gretmen olarak katilirlar. Kitabimn ikinci
boliimiinde baba Mehmet Ragit Bey’in yasam
ve anne Mesrure hanimin zorluklarla nasil mii-
cadele ettigi ve ¢ocuklarini nasil okuttugu anla-
tilmaktadir. Kitabin belki de en etkileyici bolii-
miiniin bu boliim oldugunu sdylemek isterim.
Trabzonlu Oymen kardeslerin Cumbhuriyete,
Atatiirk’e olan baghliklar1 ancak bu yasam oy-
kiisiiniin 15181nda anlasilabilir.

Ikinci Mesrutiyetin ilaninda gocuk, Balkan har-
binde ilkokul, birinci Diinya Savasinda ogret-
men okulu 6grencisi Hifzirahman Rasit’in Tiir-
kiye'nin temel egitim sorunlarinin basma “ulu-
sal birlik icin egitim 6gretim birligini” koy-
mas1 bu yasam Oykiisiinden bagimsiz olamaz.
Yasca kiiciik olmas1 nedeniyle Miinir Rasit i¢in
de benzer bir degerlendirmede bulunmak hata
olmayacaktir.

Hifzirahman ve Miinir Rasit beylerin egitim tari-
himizdeki yerini belirlemek bakimindan yazar-
lar Atatiirk devri egitimini tiglincii boliim olarak
kaleme almiglardir. Dogal olarak bu boliim daha
sonra iki kardesin egitim tarihimizdeki katkila-

rin1 degerlendirmek agisindan bize yol goster-
mektedir. Egitimi yayginlastirma, devrimin yeni
insanin1 yaratma ve egitimin toplumun ihtiyac-
lari1 karsilayacak bigcimde diizenlenmesi icin
Hifzirahman ve Miinir Rasit kardeslerin neler
yaptigini anlamak ancak donemin egitimini bir
biitiin olarak gozler dniine koymakla miimkiin
olabilirdi. Kitabmn yazarlar1 olan ogullar, bunu
basar ile yapmuslardir. Birinci boliimii ve bu bo-
liimii ve sonrasindaki boltimlerle birlikte kitabin
egitim tarihimiz igin bir giris kitab1 olarak deger-
lendirilebilecegini rahatlikla soyleyebiliriz.

Yazarlar dokuz boliimden olusan kitabin geriye
kalan alt1 boliimiinde babalarinin egitim kari-
yerlerini, tilkelerinin karsilastig1 egitim sorun-
lar1 karsisinda neler diistindiiklerini, neler yap-
tiklarini birinci el kaynaklardan anlatmaktadir-
lar. Ozellikle bugiin bulmakta zorlanacagimiz
yaymnlarindan yapilan alintilar, her iki kardesin
de egitim sorunlari {izerine neler diisiindiikleri-
ni, diisiincelerini yaymada hangi tiir sorunlarla
karsilastiklar1 6zel olarak Miinir Rasit beyin ani-
lar1 {izerinden aktarilmaktadir.

Miinir Rasit beyin Sorokin’den cevirdigi “Cag-
das Sosyoloji Teorileri” ve liseler icin yazdig:
“Ahlak Egitimi” kitabin1 bulmak kolay olsa da
Hifzirahman Rasit Oymen’in geviri, telif ve der-
gilerde kalan yazilarini bulabilmek daha zor.
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Yeri gelmigken Hifzirahman Rasit Oymen’in
eksik biraktig1 “Tiirkiye'nin Ana Egitim Prob-
lemleri/Devrimler ve Reformlar Acisindan-1”
kitabinin dergilerde kalan yazilariyla birlikte
basilmasi egitim tarihimize, diistince tarihimi-
ze biiyiik katki olacaktir. Ciinkii bu kitabinda
Hifzirahman Rasit Oymen cumhuriyetin egi-
tim sisteminin dayandig1 temelleri ve karsilas-
t1g1 sorunlar: ele almaktadir. Hifzirahman Rasit
Oymen’e gore egitimin problemlerini konusmak
egitimin, toplumun gelecegini konusmaktir.
Cumhuriyetin egitim sistemi, oénce ulusal bir-
ligin saglanmasini amagclayan bir egitim olarak
var edilmistir. Bu agidan Hifzirahman’a gore
egitimimizin dort temel sorunu vardir. Bunlar,
ulusal birligi saglama, egitimi demokratiklestirmek,
laiklestirmek ve devletlestirmektir. Hifzirahman
Rasit bey, kitabmin ilk cildinde ulusal birlik i¢in
egitim, egitimin demokratiklestirmesi ve kismen
de egitimi laiklestirme sorununu ele almistir.
Devletlestirmeye ise deginememistir.
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Altan ve Onur Oymen’in bu bagaril kitabi uma-
rim Oymen kardeslerin eserlerine ilgiyi arttirir
ve dergilerde kalan yazilarmin, 6zel arsivlerin-
de bulunan mektup ve diger belgelerin de biz-
lere ulastirilmasina imkan saglar Kendi adima
Hifzirahman Rasit Oymen “Tiirkiye’nin Ana
Egitim Problemleri/Devrimler ve Reformlar
Agisindan-1” kitabinin devamini yazabildi mi,
arsivinde bu kitap icin tuttugu notlar var mi1 me-
rak etmekteyim, Dergi ve gazetelerdeki yazilari,
kendisine ulagan ve kendisinin yazdig1 mektup-
lar sadece egitim tarihimize degil, siyasi tarihi-
mize de taniklik edecektir.
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NOTLAR
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