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KAMUCU EGiTiM

Yeni Sayimizla Merhaba

Hiiseyin Selguk
Yazi Isleri Miidiirii - Egitim-Is Genel Basin-Yayin ve Uls. ils Sekreteri

Degerli okurlar, kiymetli egitim emekcileri;

Kamucu, laik ve bilimsel egitim miicadelemizin teorik mevziisi olan dergimiz Kamucu Egitim’in dor-
diinci sayisiyla karsinizdayiz.

Ugiincii sayimizdan bugiine, bizim i¢in anlami ¢ok biiyiik olan bir 6nemli tarihi geride biraktik: Cumhu-
riyet ve emek miicadelesinin dnciisii sendikamiz Egitim-is’in 20. Kurulus y1l déniimiinii biiyiik bir
coskuyla kutladik. Genel Baskanimiz Kadem Ozbay’in térenimizde yaptig1, miicadele rotamizi cizen aci-
lis konusmasina sayfalarimizda yer verdik.

Ancak bir yanda orgiitli miicadelemizin biiyiimesini kutlarken, diger yandan ne yazik ki gerici ve piya-
saci egitim politikalarinin sonucu olarak 6gretmenlik meslegi itibarsizlastirilmakta; ¢ocuk emegi somii-
riisit MESEM'ler eliyle mesrulastirilmaktadir. Siyasi iktidarin ve sermaye cevrelerinin “mesleki egitim
olanag1” kilifina sokarak pazarladiklar1 bu uygulama, ¢ocuklarimizi okuldan koparip sermayeye ucuz
ve glivencesiz isgiicii olarak sunma projesidir. 2025 yil itibariyle, 400 bine yakini 15-18 yas araliginda
olmak tizere, 1,5 milyondan fazla 6grencimiz MESEM araciligiyla 6rgiin egitimden uzaklastirilmis du-

rumdadir.

Bu tablo, Cumhuriyetimizin “fikri hiir, irfani hiir, vicdani hiir’ nesiller yetistirme hedefinden ne denli
uzaklasildiginin ve egitimin bir sermaye transferi aracina doniistiiriildiigiiniin en somut kanitidir.

Kamucu Egitim dergimizin dérdiincii sayisinda, egitim sistemindeki ¢ok yonlii kusatmay1 ve buna karsi
sergiledigimiz durusu genis bir perspektifle ele almay1 amacladik.

Basyazimizda siyasi iktidarin 6gretmenlik meslegine bakis acisini incelenirken, 2026 yili biitgesinde
egitim-6gretime ayrilan pay kamusal sorumluluklar cercevesinde degerlendirilmektedir.

Bu sayimizda ayrica; iktidarin kendi ‘makul’ kadrolarini yaratma projesi olarak hayata gecirdigi Milli
Egitim Akademisi dayatmasini; bir baski aracina doniistiiriilmek istenen 0gretmen denetimini; egiti-
min piyasalasmasinin yeni bir adimi olan meslek ortaokulu girisimini; kamusal bir hak olan okul 6ncesi
egitimin durumunu; egitim ve demokrasi arasindaki kopmaz bagi; insan haklari temelinde yiiksele bir
miifredat ihtiyacini ve 6gretmenlik mesleginin iade edilmesi gereken itibarini inceliyor; egitimin okul
duvarlarini asan yasam boyu 6grenme boyutunu sayfalarimiza tasiyoruz.

Kamucu, laik ve bilimsel egitim miicadelemizi biiylitme kararliligiyla hazirladigimiz sayimizin; egitim
emekecilerinin sesini gliclendirecegine, kamucu egitim talebimizi daha da goriiniir kilacagina inaniyoruz.
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Hatalarda Israr Gelecegimizi Tehdit Ediyor

Kadem Ozbay
Egitim-is Genel Baskani

17 Ekim 2025 sendikamizin 20. kurulus yil do-
niimiiydii. 20 yildir egitim calisanlarinin mesleki
sorunlarin1 ve c¢ikarlarini savunmakla kalmadik,
bizim var olma nedenimiz olan egitim sisteminin
sorunlarin1 da ortaya koyup ¢oziimler lretmek;
Anayasa ve yasalarda yer alan egitimin amag ve
ilkelerinin eksiksiz uygulanmasi i¢in miicadele et-
tik. Bundan sonra da ayni kararlilik ve inan¢la mii-
cadele etmeye devam edecegiz.

Ogretmenler Giinii Kutlu Olsun

Dergimiz elinize ulastiginda 24 Kasim Ogretmen-
ler Giintinii kutlamis olacagiz. Sendika olarak biz
5 Ekim Diinya Ogretmenler giinii ile Ulusal Ogret-
menler Glinlimiiz arasinda bir karsitlik kurulmasi-
na gecmiste de bugiin de karsi olduk. 5 Ekim Diinya
Ogretmenler Giinii 1994 yilinda UNESCO tarafin-
dan ilan edildiginde tilkemiz 1981’den baslayarak
13 yildir kendi ulusal 6gretmenler giiniinii kutla-
yan bir iilke idi. Dlinyada bir¢ok tilke ulusal 6gret-
menler giiniine sahipti. 5 Ekim Diinya Ogretmen-
ler Giint ilan edildiginde biiyiik ¢cogunlugu ulusal
O0gretmenler giini tarihlerini degistirmemistir.
Cin, Hindistan, Iran gibi onlarca yildir 6gretmen-
ler giinii kutlayan iilkeler kendisi ulusal giinlerini
kutlamaya devam etmistir. Tiirkiye de kendi ulusal
Ogretmenler glini tarihini degistirmeyen iilkeler
arasinda yer alir. Buradaki tek elestiri bugtint 12
Eyliil darbe yonetiminin belirledigi iddiasidir. Bu
dogru olmakla birlikte ulusal bir 6gretmenler gii-
niiniin ilan edilmesi talebinin sahibi 12 Eylil dar-
be yoneticileri degil, 6gretmenlerdir. 12 Eylil ikti-
darinin bu talebi kabul etmesi talebin dogrulugu-
nu ortadan kaldirmaz. Egitim-is olarak 5 Ekim’de
Diinya Ogretmenler Giiniinii, 24 Kasim’'da ulusal
Ogretmenler giiniimiizii kutlamaya devam edece-
giz. Bizim i¢in bu konuda bir tartisma yoktur.

Bizim icin temel sorun bugilinkii iktidarin 6gret-
menlik meslegine bakisidir. Ozellikle sozlesmeli
ogretmenlik, son Ogretmenlik Meslek Kanunu ile
kurulan Akademi ile ortaya konulan 06gretmen
politikasi kesinlikle 12 Eyliil Darbe yonetiminden
cok daha geri ve akil disidir. 12 Eyliil Darbe yone-

timi 6gretmenlik meslegini yiiksekogretime kaydi-
rirken, bu yonetim Akademi ile 6gretmen olarak
mezun olmus oOgretmenleri kamuda dogrudan
gorevlendirmek yerine kendi iktidarlarina uygun
hale getirme mekanizmasi olarak kurulan Akade-
mi’ye havale etmistir.

Bunlar elbette uzun vadede siirdiirebilir uygula-
malar degildir. Ciinkii 6gretmenler, gelecegimiz
icin tlizerlerine aldiklar1 sorumlulugun bilincin-
dedir. Gorevlerine baghlik, idealizm ve fedakarlik
onlarin yasaminin temel degeridir. Onlar, sahip
olduklar1 bu degerlerin geregini yerine getirirken,
oviilmek, kutlanmak istemezler. Ciinkii, onlar, ne
yapmalari1 gerekiyorsa onu yapiyorlar.

Ogretmenlerin istedigi, aklin ve bilimin 15181nda
cocuklarimizi gelecegin toplumuna hazirlayan bir
egitimi gerceklestirmektir. Bunun i¢in okullarimi-
zin fiziki donanimlarinin eksiksiz olmasini istiyor-
lar. Cocuklarimizin giivenli bir okula gelmelerin-
den, okulda a¢ kalmamalarindan, en iyi kosullarda
egitim almalarindan ve yetismelerinden yanalar.

Ogretmenini sadece eline tutusturulan 6gretim
programini uygulayan teknisyen olarak gormek,
herkesin 6gretmen olabilecegini savunmak, bu
gerekcelerle 6gretmen yetistiren kurumlari islev-
sizlestirmek, itibarsizlastirmak bu tilkeye yapilan
kotiiliiklerin basinda gelmektedir. Ogretmenligi
bu sekilde goren, ele alan bir anlayis i¢cin gelecegin
Ogretmeni, olsa olsa yapay zeka ile donatilmis ro-
botlar olacaktir.

Ogretmenler daima egitimde ulagilmasi gereken
hedefin egitimin niteligi oldugunu bilir ve bunun
geregini yaparlar. Egitim btirokrasinin ve iktidarin
egitim alanini sayilar lizerinden bir propaganda
malzemesine doniistiirmesi egitimin dogasina ay-
kiridir. Clinki egitimi niceliksel bir boyuta indirge-
yip sadece rakamlar lizerinden anlatmak, okulla-
rimizdaki kanli, canli diisiinen insanlar oldugunu
unutmaktir.
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Ogretmenler, egitim politikalarini belirleyen, egi-
tim siireclerini yoneten Kisilerin bu tavirlarina son
vermelerini talep ediyorlar.

Her kurumda, ¢alisanlar arasinda uzlasma kiltii-
riine ihtiya¢ vardir. Bu ihtiya¢c okullarda ¢ok daha
fazladir. Clinkii okul, her cocugun farkl bir yasami
oldugu bir evrendir. Durkheim’in okulu kiigiik bir
toplum, kiiciik bir kozmos olarak nitelemesi ¢ok
yerindedir.

Ogretmenler, 6vgii, armagan, kutlama talep etmi-
yorlar. Onlarin talebi her zaman mesleklerine say-
gl duyulmasidir. Alinan sorumlulugun gereginin
bilinmesidir.

Milli Egitim Bakanlig1 Biitcesi

Dergimiz elinize gectiginde sonuclanacak ya da
TBMM goriismeleri siiren konulardan biri de 2026
yili Merkezi Biitcesi olacak. Biitceler iilkelerin ne-
reye dogru gittigini ve nereye dogru gidecegini
gosteren en dnemli belgelerdir.

22 yildir izlenen 1srarh politikalar ve hazirlanan
biitcelerle iktidar Tiirkiye'nin yontni yonstizlik
haline getirmistir. Bunun dogal sonuclarindan
biri tilkemizin stirekli bir kriz iginde bogusan bir
tilke haline gelmis olmasidir. Diinya’da bu kadar
uzun siireli ekonomik kriz yasayan bir iilke yok-
tur. 2016’dan bugiine Tiirkiye ekonomisi krizden
cikamadig gibi gelecekte de ¢ikabilecegine dair
iyimser bir tavir icinde olmak miimkiin degildir.
Bunun temel ve en basta gelen nedenlerinden biri
aciklanan enflasyon rakamlarinin inandiriciliktan
uzak olmasidir. Devletin kurumlarinin agikladig
rakamlar manipiilasyona dayandiginda ekonomi
kendi gercegini herkese dayatir. Fiyatlar1 belirle-
yen de eninde sonunda yasanan ekonomidir. Hic-
bir iretici maliyetleri gozetmeksizin {riinlerini
fiyatlandirmak istemez. ikinci énemli neden ise
kamu kurumlarinin israflarinin, bu kurumlardaki
yolsuzluklarin devam etmesidir.

Uzerinden gecilmeyen yola, hastasi olmayan has-
taneye 6deme yapan bir iilkenin ekonomik Kkrizi
asmasi elbette zor olacaktir.
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Biitce goriismeleri ¢cagdas demokratik bir iilkede
yapiliyor olsa yasamakta oldugumuz ekonomik
ve toplumsal Krizin ve bu kriz karsisinda izlenen
politikalarin saglikli bicimde degerlendirilmesini
saglar, bunun i¢in bir firsat olarak goriiliir. Sonugta
biitceler, halkin temsilcilerinin, devletin, topladigi
vergiler karsiliginda yurttasina verdigi soz olarak
gerceklesir.

Ne var ki 22 yildir Tiirkiye, Biitce gortismeleri-
ni yurttas sozlesmesi olmaktan ¢ikarmistir. Milli
Egitim Bakanligi 6zelinde ise bu biitceler gelecek
nesillerin nitelikli egitimden yararlanma hakkini
istenilen bicimde gerceklestiremeyen biitceler ol-
mustur. 2026 yili Milli Egitim Biitcesi de bu a¢idan
onceki biitcelerden farkli gériinmemektedir.

Aciklanan biitce taslaginda 2026 yili i¢in toplam
biitce miktar1 18.928.815.484.000 TL olarak be-
lirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi’'nin, Yiiksek Og-
retim Kurulu'nun, Kredi Yurtlar Kurumu'nun biit-
cesi, yani bizim “egitim biit¢esi” olarak adlandirdi-
gimiz miktar ise 2.896.000.000.000 TL'dir. Bunun
icinde Milli Egitim Bakanlig1 biitcesi ise 1 trilyon
943 milyar TLdir.

Milli Egitim Bakanhgi Biitcesi i¢cinde harcama
dagilimi ise soyledir: Bltcenin %74’i personel
giderlerine, %9’u sosyal glivenlik kurumu dev-
let primi giderlerine, %7’si mal ve hizmet alim
giderlerine, %8’i sermaye giderlerine, %2’si cari
transferlere, %0,1’'i ise sermaye transferlerine
ayrilmisti. Yatirimlara ayrilan pay ise serma-
ye giderleri i¢cinde 2023 yilinda 39.964.000.000
TL, 2024 yilinda 100.000.000.000 TL, 2025
yilinda 141.254.495.000, 2026 yilinda ise
160.495.553.000 TL olmustur.

2026 egitim biitcesinin Gayri Safi Yurt i¢i Hasilaya
(GSYH) orant %3,74 (2025 yili: %4,21), merkezi
yonetim biitcesine orani ise %15,29 (2025 yil:
%13,83) olarak planlanmistir.

Kiiciik bir karsilastirma bize daha somut bir sonug
vermektedir: 2016 yilinda egitim biitcesinin GSYH
icerisindeki pay1 %4,18 iken 2026 yilinda bu oran
%3,74 olmustur. 2016 yilinda merkezi yonetim
biitcesinden egitime %19,24 oraninda pay ayrilir-
ken bu oran 2026 da %15,29’a gerilemistir.
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Egitim biitcesindeki azalmanin merkezinde Mil-
li Egitim Bakanligi bulunmaktadir. 2016 yilinda
MEB’in pay1 %13,38 iken 2026 yilinda bu oran
%10,26’ya gerilemistir. Ayn1 sekilde 2016 yilinda
MEB biit¢esinin GSYH’ye orani %2,91’iken 2026
yilinda bu oran %2,51’e gerilemistir.

Egitim sorunlarin1 ¢6zme bakimindan en 6nemli
gosterge MEB Yatirimlarina ayrilan paydir.

iktidar analitik karsilastirmalar yapma yerine ger-
cegi rakamsal biiyiimelere indirgemeyi tercih et-
mektedir. [ktidarin izledigi bu tiir karsilastirmalar
bile var olan durumu saklayamamaktadir. Ornegin
merkezi biitce yatirim 6deneginden MEB yatirim-
larina 1998 yilinda ayrilan pay %37,33 iken bu
oran, 2026 yilinda deprem bolgesine ayrilan kay-
nagin da etkisi ile %12,22 olarak gerceklesmistir.
Ayrica MEB biitcesinden yatirimlara ayrilan pay
1998 yilinda %30,63 iken, 2026 yilinda %8,25’e
gerilemistir. Bu durumu 1998’e kadar gotiirmeye
de gerek yoktur, karsilastirmay1 sadece AKP’'nin
iktidara geldigi 2002 yilindan da baslattigimizda
MEB biit¢esinden egitim yatirimlarina ayrilan pa-
yin zaman icinde azaldigini goriirtiz. 2002 yilinda
yatirimlara ayrilan pay %17,18 iken, 2026 y1l iti-
bariyle bu oran %8,25’e gerilemistir.

Yatirim biitcesindeki azalma yeni okullarin yapil-
mamasi, ikili egitime devam edilmesi ve 2026’da
da devam edilecegi anlamina gelmektedir. iktidar
11. Kalkinma Plani déneminde (2019-2023) ikili
egitimden tekli egitime gecilecegini vaat etmis-
tir. Hazirlanan planda “Tiim egitim kademeleri
itibariyla Plan déneminde tekli egitime geci-
lecek; bu amagla ilave derslikler yapilacaktir.
(s.126)” denilmistir. Kalkinma planlarindaki 6ngo-
riileri gerceklestirmemek Anayasanin 166. Mad-
desinin geregini yapmamaktir. Tersini yapmak
Anayasanin bu hiikmiine aykir1 davranmaktir.

Basta Istanbul olmak iizere biiyiik sehirlerimiz-
de ikili egitim, halen devam etmektedir. Okullarin
depreme karsi giiclendirilmesi ise bir tirli ta-
mamlanmamistir.

Yatirim eksikliginin sahadaki bir baska gostergesi
ise tasimali egitimdir. MEB biitcesinden yatirim-
lara ayrilan payin diisiis egiliminde olmas1 2026
yilinda da tasimali egitim gerceginin devam ede-
cegini gostermektedir. Bu nedenle 2026 yilinda da
tasimali egitim yapan araclarin trafik kazalarina
karistigini onlarca ¢ocugun yaralandigini veya ya-
samini kaybettigini duyacagiz, okuyacagiz.

Milli Egitimin Bakanligi'nin biitcesi, dolar bazinda
ele alinirsa bugiinkii kurdan ancak 46 milyar dolar
eder. Bu rakam Harvard Universitesinin biitcesi et-
miyor. Bu iiniversitenin biitcesi 2025 yilinda 68,7
milyar dolardir. Universite, 2024 mali yilinda 639
milyon dolar olan sermaye harcamalari yaparken
2025 mali yilinda 927 milyon dolar yatirim yapti-
gin1 aciklamistir. Bu yatirimla, lisans ve lisanststii
ogrenci yurtlarini yenilemis. Yale Universitesi’nin
biitcesi de Milli Egitim Bakanligindan biytiktiir.
ABD’de de 20’den fazla Universitenin biitcesi tek
basina YOK Biitcesinden fazladir.

Bizim gorevimiz lilkemizi o seviyenin iistline ¢i-
karmaktir. Oysa bu iktidar doneminde boyle bir
hedef yoktur. Karsilastirmalar bu hedefe uygun ya-
pilmamaktadir. Yapilan karsilastirmalar rakipleri-
mizin ne yaptigindan ¢ok gecmiste ne yapildigiyla
ilgilidir.

Egitim Is olarak bu biitcenin gercek bir egitim biit-
cesi oldugu diistincesinde degiliz. Halkin vergile-
riyle olusan biitgceyle halkin sorunlari ¢oziilir. Ne
var ki boyle bir bakis acisi biitce hazirlayanlarda
bulunmamaktadir. Hazirlanan biitce bu haliyle
sorunlarimizin bliyiimeye devam etmesine neden
olacaktir. Bu biitgede halkin vergileri ge¢mis done-
min faturalarinin 6denmesine ayrilmistir.

Gegmis hatalar ve bunlara her giin eklenen yenile-
ri, cumhuriyetin kurulus felsefesinden uzak tercih-
ler gelecegimizi tehdit etmeye, karartmaya devam
etmektedir.

Toplumsal krizler daima bir anlayis ve kadro so-
runudur. Yeni bir anlayis ve kadronun iktidar1 sag-
lanmadig siirece gelecek icin iyimser olmak ger-
cekei olmayacaktir.



EGITIM - i$ 20 YASINDA!

Kadem Ozbay'
Egitim-is Genel Bagkan

Degerli Miicadele arkadaslarim, degerli fikirdasla-
rim;

Yirmi yillik miicadelemiz boyunca hep birlikte cok
biiytik islere imza attik. Gliclimiizii yalnizca kendi
birligimizden ve orgiitliiliiglimiizden aldik. Emek
miicadelesini Cumhuriyet miicadelesiyle birles-
tirdik. “Cumhuriyet bizim igin ekmektir, havadir,
sudur” dedik; Cumhuriyet’'ten asla vazge¢cmeyece-
gimizi kararhilikla haykirdik.

Buglin, liyesi olmaktan her zaman onur duydugum;
Cumhuriyet'imizin devrimlerinin ve aydinlanma
miicadelesinin yilmaz savunucusu, Cumhuriyet
O0gretmenlerinin ve egitim emekgilerinin orgiitlii
giicii Egitim-Is’imizin 20. yasu.

Ne mutlu bu destani yazanlara ne mutlu o kiiciik
fidani1 dikenlere, ne mutlu o fidana can suyu olup
sendikamiz1 Turkiye'nin dort bir yaninda orgiit-
lii hale getirenlere. Ne mutlu yiiz elli bin tlyesiyle
Cumhuriyet'ten ve emekten yana Tiirkiye’nin en
biiylik sendikasi yapanlara ve bu yolu kararlilikla
ylriimeye devam edenlere...
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Bugiin bizi kirmayarak yanimizda olan, dayanis-
ma gosteren kurucu genel baskanimiza, gecmisten
glinlimiize gorev almis tim genel baskanlarimiza,
MYK tiyelerimize, yoneticilerimize ve orglitimi-
zin her kademesinde emek veren iiyelerimize
ylrekten tesekkiir ediyorum. Cumhuriyet dayanis-
mamizi biiylitmek tizere 20. y1l kutlamalarimizda
bizlere omuz vererek onurlandiran degerli millet-
vekillerimizi, konuklarimizi ve tim miicadele ar-
kadaslarimizi saygi ve sevgiyle selamliyorum.

Degerli yoldaslarim,

Bizim tarihimiz yalnizca sendikal miicadele tari-
hinden ibaret degildir. Bu tarih, topraklarimizda
O0gretmenlerin, aydinlarin ve halk cocuklarinin
ayaga kalktig1; kendilerine dayatilan kaderi redde-
derek verdigi aydinlanma miicadelesinin tarihidir.
Resmi tarihimiz 20 yasinda olsa da devraldigimiz
miicadele 117 yi1l 6ncesine dayanir. Onurlu ge¢mi-
simizde emekgilerin hakkini savunmak, egitimi
tilkemizin en Uicra koselerine tasimak, her cocu-
ga ulasmak, kaderini degistirmek ve iilkemizin
Ozgurligi icin karanhga karsi ylriitilen aydinlik
miicadelemiz vardir.

Genel Baskanimiz Kadem Ozbay’in Egitim-is 20. Yildéniimii téreninde yaptig1 acilis konusmas.
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Tarihimiz boyunca dgretmen orgiitleri toplumun
kaderini degistiren biiyiik gorevler iistlenmistir.
Isgal altindaki bir halkin yiireginden dogan Mu-
allimler Birligi, savas kosullarinda dahi egitim
kongresini toplamis; “Bu vatan ancak bilimin is1-
ginda kurulur” diyenlerin orgiitii olmustur. Ulusal
bagimsizligi ve egemenligin halka ait olmasini sa-
vunus; 6gretmenligin yalnizca siiflarda ders an-
latmak degil, halka gercegi sdylemek, halki uyan-
dirmak ve ayaga kaldirmak oldugunu gostermistir.
Iste bizim tarihimizde sosyal esitsizlige ve adalet-
sizlige baskaldiran TOS vardir. Gelismekte olan bir
tilkede halkin aydinlanmasi igin; esitlik, 6zgtirliik
ve adalet ugruna verilen onurlu bir direnis vardir.
Hem Muallimler Birligi'nin hem de TOS’iin mi-
rasi1 sunu agik¢a ortaya koymaktadir: Onemli olan
yalnizca yan yana gelmek degildir.

Onemli olan yalmzca yan yana gelmek degildir.
Onemli olan ayn1 idealle, ayni yiirekle, ayni inang-
la yan yana gelmek; yan yana durmay bir iradeye,
bir miicadele hattina doniistiirebilmektir. Onlar
“devrim icin egitim” dediler. Bu sz yalnizca si-
niflar1 degil, zihinleri, kalpleri, toplumu degistirme
soziyd.

Onlar devrimciydi. Halkin ytiregine, bilimin karan-
liklar1 yirtan 1s181na ve 6zgiirliigiin miimkiin oldu-
guna inaniyorlardi. Bizler bugiin Egitim-is olarak,
bu devrimci mirasin onurlu tasiyicilariz.

Biz sendikacilig1 yalnizca hak arayisina, iicret pa-
zarligina sikistirmiyoruz. Biz, bilinci biiyiitenlerin;
aydinlig1 ve umudu 6rgiitleyerek yarinlara tasiyan-
larin sendikasiyiz. Bu anlayisla bugiin her sinifta,
her okulda, her iiniversitede; egitimin oldugu her
alanda, tulkenin dort bir yaninda haykirmaya de-
vam ediyoruz. Ciinkii biliyoruz ki bir tilke egitimi
ve 0gretmeni kadar giicliidiir.

Bu tarih her zaman gelecekteki miicadelelere gii¢
veren bir tarih olmustur. Cumhuriyet’in kazanim-
lar1 etrafinda biriken tarihimiz, bugiin de yolumu-
zu aydinlatmakta; miicadelemize yon vermektedir.
Bir ulusun gelecek nesillerinin nasil bir toplumda
yasamak istedigini belirledigi, kendi kaderini elle-
rine aldig1 anlar nadirdir. Bizim tarihimizde de bu
an Kurtulus Savasi ve Cumhuriyet devrimleridir. O
biiyiik devrimler, kurulacak gelecegin yoniinii be-
lirlemis; bu tarihsel sorumlulugu da “Gelecek nesil-
ler sizin eseriniz olacaktir” diyerek biz 6gretmenle-
re emanet etmistir.

Bizim hedeflerimiz, varlik nedenlerimiz, bu miica-
deleyi her giin, her sabah yeniden baslatmay: ge-
rektirir.

Bizim ilkelerimiz, degerlerimiz hem amacimiz
hem de o amaca ulagsmadaki araclarimizdir.

Bu nedenle Egitim Is iiyelerini her sabah yeniden
miicadeleye cagirir.

Bizim i¢in durmak yok! Yorulmak yok! Mazeret
yok!
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Cumbhuriyet icin, gelecegimiz icin yolda olmak, mii-
cadelede olmak var!

Ciinkii Egitim is bu iilkenin gelecek nesillerine
Cumhuriyet'in aydinhigin1 tasiyan bir mesaledir.
Tiziglimiziin Uclinci ve dordiincii maddeleri,
bizi diger sendikalardan net bir sekilde ayirmakta-
dir. Egitim is, Cumhuriyet devrimlerini ve Cumhu-
riyet'in kurucu degerlerini rehber kabul eder, bu
degerleri egitlik, adalet ve 6zgiirliik gibi evrensel
degerler cercevesinde ¢agdas bir noktaya tasima-
ya yeminlidir. Iste bu ilke Egitim Is’in Cumhuri-
yetei, 6zglrliikei, esitlik¢i ve kardeslik temelinde
ylikselen bir sendika oldugunun da kanitidir.

Her yurttasin nitelikli egitim hakki, laikligin, bilimin
ve vicdan 6zgiirliigiiniin giivencesidir. Cumhuriyetgi
devlet, vatandasin haklarinin giivencesidir. Bizim
ideal insanimiz, kendi iradesine sahip 6zgtir birey-
dir. Ve o bireyi yetistiren de cumhuriyetci egitimdir,
cumhuriyetgi egitimcilerdir.

Bugiin acik¢a goriiyoruz ki Cumhuriyet karsitlari,
yillardir bu temel kavramlara sistematik bicimde
saldirmaktadir. Ulusal egemenlik, 6zgiirliik ve bi-
lim gibi kavramlar bilingli olarak tasfiye edilmek-
te; egitimin icerigi gericilestirilmektedir.

Egitim s olarak 20 yildir ¢ok yénlii bir miicadele
ylriitiiyoruz. Bu miicadelede, orgiitlii giiciimiizle
birlikte; her kosulda cesaretle hareket etme so-
rumlulugumuzla hareket ediyoruz. Miicadelemize
yon veren pusula ise Mustafa Kemal Atatirk’a dii-
siinceleri ve biz egitim emekcilerine emanet ettigi
devrimleridir.

Biz Cumhuriyet’in egitim anlayisimi yalnizca sa-
vunmakla yetinmiyor; yeniden giiclendirme ve
ileriye tasima sorumlulugunu da iistleniyoruz. Bu
nedenle diin oldugu gibi bugiin ve yarin da siyasal
iktidarin egitime ve Cumhuriyet’'in devrimlerine
yonelik tim saldirilarini korkusuz, kosulsuz ve en
giiclii sekilde ifsa etmeye devam edecegiz.

Ancak sorumluluklarimiz bununla sinirh degildir.
Bircok kisi korkup susarken, biz halkimiza yapilan
kotiiltikleri teshir etmeye devam edecegiz. Ciinkii
biliyoruz ki bu karanhk diizen, yikilmaya mah-
kumdur.

Iste o giin geldiginde, Cumhuriyetgiler olarak biz-
lere Cumhuriyet’i yeniden ayaga kaldirma, Atatiirk
ilke ve devrimlerini yeniden insa etme gorevi dii-
secektir. Ve ant olsun ki bunu hep birlikte basara-
cagiz, buna ytirekten inaniyorum.

Buglin yasadigimiz sorunlarin tamami, Cumhuri-
yet'in temel ilkelerinden verilen tavizlerin dogru-
dan sonucudur. Her egitim-6gretim yilina ayni tar-
tismalarla bashyoruz. Okullar velilerden toplanan
paralarla ayakta tutulmaya c¢alisilmakta; kalabalik
siniflar ve ikili egitim uygulamalar1 egitimin nite-
ligini asindirmaktadir. Temizlikten ulasima, gi-
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venlik sorununda fiziki kosullarin olumsuzluguna
varan pek cok temel ihtiya¢ piyasa mantigina terk
edilmekte; okullar 6grenciler ve egitim emekcileri
icin glivensiz ve sagliksiz hale getirilmektedir. Bu
tablo, yonetim zaafinin degil; egitimin kamusal ni-
teligini tasfiye etmeyi hedefleyen bilingli politika-
larin sonucudur.

“Daha kétii ne olabilir?” diye sorarak basladigimiz
her egitim-6gretim yilinda, karsimiza daha da koti
bir manzara ¢ikmaktadir. Cocuklarimizin okula a¢
geldigine, okulda a¢ kaldigina taniklik ediyoruz.
Onceleri bir koye, bir okula 6gretmen geldiginde
bayram havasi eserken; bugilin okullarda 6gret-
menlerin saldirtya ugradigina, 6ldiiriildiigiine ta-
niklik ediyoruz. Eger bir iilkenin ¢ocuklari a¢ kali-
yorsa, 6gretmenleri dldiirtiliiyorsa, bu ¢okiisiin en
net gostergesidir.

Bunlara ek olarak, Bakanligin Cumhuriyet diisma-
n1 vakiflarla yaptigi is birlikleri, imzalanan proto-
koller, merkezi sinav sistemlerinin yarattig1 ada-
letsizlikler her gecen giin daha da goriiniir olmak-
tadir. Tlim bu sorunlarin kokii aynidir: Cumhuriyet
devrimlerinin bilingli sekilde asindirilmast.

Bircok kurum susarken, birileri “aman laiklik de-
meyelim” derken Egitim-Is 1srarla ‘laiklik’ diyor.
‘Thml laiklik’, ‘6zgtirliikei laiklik’ diye bir sey yok-
tur, laiklik o6zgtrliiktiir. Mustafa Kemal’in karsi-
sindaki kisi erkek oldugu i¢in dedigi gibi “laiklik,
adam olmaktir” Iste bu durusun en giiglii, en ka-
rarli savunucusu olan Egitim-Is, diin oldugu gibi

bugiin ve yarin da bu durusundan bir adim geriye
gitmeyecektir.

Demokrasiyi yalnizca sandiktan ¢ikan cogunluk ve
oy sayisindan ibaret olarak gorenlere karsi, Egitim
is’li 6gretmenler, egitimciler, demokrasinin ayni
zamanda sokak oldugu dersini de vermekte; is
birakmanin, meydanlara inmenin, sokakta slogan
atmanin da demokratik bir tlkenin vazgecilmez
unsurlar1 oldugunu hatirlatmaktadir. Bu nedenle
Mustafa Necati'den aldigimiz “égretmenlerin yal-
nizca doért duvar arasinda ders anlatmak gérevi
yoktur” gorevin sorumluluguyla sokakta da olaca-
g1z, alanda da olacagiz, barikatlara da direnecegiz.
Bu lilkede Cumhuriyet’in ve laikligin en giiclii sa-
vunucusu olmaya devam edecegiz.

1924’te Mustafa Kemal Atatiirk’iin davetiyle Tiirki-
ye'ye gelen John Dewey raporunda bugiinlere 151k
tutan bir tespitte bulunuyordu: “Tirkiye'nin top-
lumsal amaglarina hizmet edecek milli bir egitim
plani olusturulmaly, bu plan kisilerin degismesin-
den etkilenmeyecek anayasa niteliginde olmalidir.”
Ozellikle son 23 y1lin sonunda; 6gretmenin de egi-
tim sisteminin de bas1 dondiiriilmiis durumdadir.
Cumhuriyet'in, anasina babasina, sosyoekonomik
durumuna bakmadan her ¢ocugun kulagina fisil-
dadig1 “calisirsan ve istersen her sey olabilirsin”
umudunu tiikettiler. Oysa 1924’te verilen mesaj
aciktir: Egitim ulusal olmak zorundadir. iste Egi-
tim-is, ulusal egitimin y1lmaz savunucusudur.

1946’dan bu yana Cumhuriyet devrimlerine yone-
lik saldirilar her gecen giin artmistir. Egitim, gide-
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rek kapsayiciligini yitirmis; kamucu ve hak temelli
anlayistan bilingli bicimde uzaklastirlmistir. Ikti-
darlar, egitimi kendi siyasal ve ideolojik menfaat-
leri dogrultusunda aragsallastirmis; “yeni bir ne-
sil” yetistirme iddiasiyla Cumhuriyet karsitliginin
merkezinde yer almistir.

Cumbhuriyet’e, bu tlkede hi¢ kimse bu iktidarin
verdigi kadar zarar vermemistir. Bunu biliyoruz.
Ve bunu sdyleme cesaretimizi hicbir gii¢ elimiz-
den alamaz. Cilinkii biliyoruz ki hak, haksizliktan
tstlindiir. Clinki biliyoruz ki hakikatlerin éntinde
sonunda ortaya ¢ikmak gibi bir huyu vardir. Bili-
yoruz ki o zorlu giinlerde kimin ne sdyledigini, ki-
min ne yaptigini da tarih yazar. iste Egitim-Is’liler,
Cumhuriyet karsit1 uygulamalarin sistematik hale
geldigi bu 23 yillik iktidar doneminde; korkusuzca
soziinl sOyleyen, cesaretle eylemini ortaya koyan
orgutli irade olarak tarih sahnesindedir.

Ben o nedenle bir kez daha tiim 6rglitiimiizi, tim
kadrolarini yiirekten kutluyorum.

lyi ki varsimz degerli yoldaslarim!

lyi ki varsimz!

AKP iktidar1, 2011-2012 yillarindan bu yana yarat-
t1g1 egitim sistemiyle lilkemizin gelecegini karart-
maya devam etmektedir. 2012 Oncesinde egitim
sisteminde tahribatlar yaratan iktidar, 2011-2012
yillarinda hayata gecirdigi yeni egitim sistemi ile
tahribati yikima dontistirmustiir. Bu donemde
Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan amaclar,
Teskilat Kanunu’nun amaglar boliimiine aynen ak-
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tarilmamis; bunun yerine yeni, ideolojik amaglar
eklenmistir. 1973’ten bu yana Tiirkiye egitim siste-
minin en temel hedeflerinden biri olan sekiz yillik
kesintisiz egitim, ancak 1997 yilinda uygulanabil-
misken, 2012 yilinda yirtrlikten kaldirilmistir.
2004 yilinda bagslatilan 6gretim programlari de-
gisimi ise bu tarihten sonra da devam ettirilmis,
egitim sistemi bilimsel ve pedagojik zeminden gi-
derek uzaklastirilmistir. Oysa Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunu geregi, lilke genelindeki tiim egitim-6gretim
faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi'nin gozetim ve
denetimi altinda olmak zorundadir. Buna ragmen
2012 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi'nin,
Diyanet isleri Baskanligi’nmin egitim faaliyetleri
tizerinde fiilen hi¢bir etkisi kalmamistir.

Yine bu donemde, gecmiste orgiin egitimden ya-
rarlanamayan yetiskinler icin bir telafi mekaniz-
masi olarak uygulanan Acik Ogretim Okullari,
orgiin ortadgretime alternatif hale getirilmistir.
Buglin egitim alaninda yasanan basarisizliklarin
gecmisle hicbir ilgisi yoktur; bu tablo, biitiiniiyle
AKP iktidarinin eseridir.

“Vatani korumak, cocugu korumakla baglar” diyen
bir Basogretmen’in kurdugu iilkede, artik ¢cocuk-
larin1 koruyamayan bir egitim sistemi insa edil-
mistir. Oysa egitim hakki, devletin ve ailenin asli
yukimliligidiir. Devlet bu ytkiimliiliigii devrede-
mez, ticaret konusu yapamaz.
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Ne var ki Milli Egitim Bakanligi, egitimin o6zel-
lestirilmesinin kapilarim1 sonuna kadar acmistir.
2002-2003 ogretim yilinda ytizde 2'ler diizeyinde
olan 6zel 6gretim kurumlarinin pay1 bugiin yiizde
20’leri asmistir. Buradaki amag yalmzca varlikli
ailelerin c¢ocuklarini 6zel okullara yonlendirmek
degildir. Onlarin tercih ettigi okullar hem sayica si-
nirli hem de buyiiksehirlerle sinirlidir. tidarin asil
destekledigi 6zel okullar; tarikatlarla iligkili kisi,
dernek, vakif ve sirketler tarafindan kurulan okul-
lardir. Bu yapilarin 6grenci bulabilmesi i¢in 6nce
“on bin yoksul ¢cocugun 6zel okullarda okutulmas1”
projesi glindeme getirilmis; bu girisim basarisiz
olunca, 6zel okul acanlara vergi muafiyetleri sag-
lanmis, bu okullari tercih edenler tizerinden tesvik
primleri dagitilmistir. 15 Temmuz darbe girisimi
sonrasinda, bu tesviklerden en fazla yararlanan
okullarin Fethullah Giilen yapilanmasina ait ol-
dugu ortaya cikmistir. Giilen gitmis, ancak yerine
farkli tarikat ve cemaat baglantili yapilar goriiniir
hale gelmistir.

“Herkes 6gretmenlik yapabilir” algisini da bilingli
olarak yaratan bu iktidardir. Ogretmenlik doktor-
luk gibi, miihendislik gibi bir uzmanlik meslegidir.
Ogretmen, her cocugun ve her yurttasin karsilas-
t1g1 ilk rol modeldir; hayati1 6greten, gelecegi insa
eden kisidir. Bugiin hepimizin bildigi gibi okullar,
protokoller yoluyla, tarikatlar, cemaatler, iktidara
yakin genglik orgiitleri tarafindan ideolojik pro-
paganda alani haline gelmistir. Nazim Hikmet'in
dedigi gibi “cocuklar uyurken susulmalidir” Biz bu
pedagojik cinayete seyirci kalmayacagiz.

Meslek onurumuza ve ¢ocuklarimizin gelecegine
kararhlikla sahip cikmaya devam edecegiz.

Bugiin egitim sistemi, yoksul halkimizin ¢ocuguna
acikca “yoksul kal, isci kal” demektedir. Oysa Cum-
huriyet ne icin kurulmustur? “Bey cocugu bey, irgat
cocugu 1rgat olarak kalmasin” diye kurulmustur.
Biz bu sorumlulugun farkindayiz ve Cumhuriyet’in
temelinde egitimin yer aldigin biliyoruz. Diisiine-
biliyor musunuz? Bir iilkede bir Milli Egitim Baka-
n1 ¢ikip egitimde ne kadar ilerledigimizi anlatiyor,
ardindan kendi ¢ocugunu 6zel okula goénderiyor.
Bu bir trajedidir, utan¢ kaynagidir ve tarihe de
boyle gececektir.

Buglin giicii elinizde tutarak herkesi susturdugu-
nuzu, bu diizenin size sonsuza kadar dokunulmaz-
lik saglayacagini diistinliyorsaniz, yaniliyorsunuz.
Bilin ki iktidarlar gelip gecicidir ve emin olun ki
siz halkimizin vicdaninda ¢ok agir bir sekilde yar-
gilanacaksiniz. Halkin cocugunu MESEM’lere gon-
derip cocuk isciligi yayginlastiracaksin; bir yilda
onlarca ¢cocuk dlecek, adina da mesleki egitim di-
yeceksin. O okullarda bir tane milletvekilinin, bir
tane bakanin, bir tane iktidar mensubunun ¢ocugu
olmayacak. Kendi ¢ocugunu 6zel okullarda okuta-
caksin. Yetmeyecek, bir de egitim stiresi kisalmal
diyeceksin.

Siz kimin taleplerini uyguluyorsunuz? MUSIAD
konusuyor, tarikatlar konusuyor. Kimileri kiz ¢o-
cuklarinin okumasindan rahatsiz kimileri ise
yoksulluk sinirinin bile altinda olan asgari iicreti
emekgilere ¢ok gorerek daha ucuz is giicii olarak
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cocuklari tercih ediyor. Bir iilkede, okulda olmasi
gereken cocuklarin isletmelerde dlmesi, TUIK ka-
yitlarinda dahi 600 binin ilizerinde ¢ocugun sug
olaylarina karismis olarak yer almasi, ¢ocuklari-
miz1 korumasi gereken okullarin bu islevini biiytik
Olclide yitirdiginin acik gostergesidir. Bu tablo, egi-
tim sistemindeki ¢okiistin ve okullarin asli islevini
yitirdiginin en somut kanitidir.

Iste bu yiizden bir kez daha séyliiyoruz:
Vatani korumak, ¢ocuklari korumakla baslar. Biz
bu sorumlulukla hareket ediyoruz.

Simdi de liseleri 3+1, 2+2 gibi modellerle parcala-
mak istiyorlar. Sanki egitimle degil, masa basinda
bir kutu oyunuyla ugrasiyorlar. Birileri kapali ka-
pilar ardinda oturuyor, kendi karanlik fikirlerini
cocuklarimiza dayatiyor. Bu tilkede 13 yildir kagit
tizerinde 12 yillik zorunlu egitim var. Ama gercege
bakalim: Tiirkiye’de ¢ocuklarin egitimde kalma sti-
resi hala ortalama 8-9 yil. Zorunlu denilen egitim
fiillen zorunlu degil.

Resmi kayitlara gore 611 bini askin ¢ocuk okulun
tamamen disinda. Okul siralarinda olmasi gereken
500 binin tlizerinde ¢ocuk, adi “mesleki egitim”
olan MESEM’lerde; sermayenin ihtiyaclar1 dogrul-
tusunda ucuz is glicii olarak somiirtliyor. 400 bi-
nin tlizerinde cocuk ise Acik Ogretime kaydedilmis
durumda; orgiin egitim adim adim tasfiye edilir-
ken, Acik Ogretim bir alternatif modele doniistii-
riilmiis durumda. Bu ¢ocuklarin 6nemli bir kismi-
nin tarikat ve cemaatlerin kontroltindeki yapilara
yonlendirildigini de biliyoruz. Tablo bununla da si-
nirh degil. Ilkokullarda 20 giin ve {izerini gecen de-
vamsizlik orani her 10 ¢ocuktan biri. Liselerde her
5 cocuktan biri 20 giin ve lizerinde devamsizlik
yapiyor. Meslek liselerinde ise bu oran %46, yani
her 2 ¢ocuktan 1'i. Iste bu kadar kétii bir tabloyla
kars1 karsiyayiz.

O halde bizlere diisen gorev basta da soyledigim
gibi her glin yeniden miicadeleye cagirmaktir. Yal-
nizca mesleki haklarimiz i¢in degil; cocuklarimiz
icin, gelecegimiz icin, bu iilkenin yarinlari icin mii-
cadele etmek. Bizim i¢in cumhuriyet, ekmekten
daha degerlidir. Bundan asla vazge¢meyiz. Ciinkii
cumhuriyet miicadelesi, bizim icin her seyin iize-
rindedir. S6yledigim gibi 6nceden Tiirkiye Cumhu-
riyeti'nde kdyline bir 6gretmen geldiginde bayram
havasi olurken simdi artik 6gretmenin mesleki
itibar1 tamamen yok edilmis, ekonomik olarak da
gecinemez hale gelmistir. Ne deriz biz 6gretmen-
ler, egitim c¢alisanlar1? “Biitiin sorunlari, sinifin
kapisinda birakin.” Bir 6gretmen cocugu olarak
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da soyliiyorum. Bircok 6gretmen arkadasimiz var.
Hanginiz emekli maasiyla ev alabiliyoruz? Bugiin
Ankara’nin merkezinde, Tunali’da okul yok mu?
Besiktas’ta okul yok mu? Peki o okullarda gorev
yapan O0gretmenlerin, aldiklar1 maaslarla birakin
ev sahibi olmayi, bulunduklari semtte kira 6deye-
bilecek giicii var m1? Yok!

Ne diyordu Baségretmenimiz? “Bir toplumun uy-
garlik diizeyi 6gretmene verdigi degerle 6l¢iiliir.”
Bugiin 6gretmene parmak sallayan bir anlayisla
kars1t karsiyayiz. “Okumuslarin serrinden koru”
diye dua eden, liyakatsiz bir yonetici zihniyetinin
acik saldirisi altindayiz. Ama buradan bir kez daha
acikca soyliiyoruz: Ogretmene parmak sallanmaz,
sallatmayacagiz. Meslek onurumuza ve gelecegi-
mize kararlilikla sahip ¢ikacagiz.

Egitim bir ekip isidir degerli arkadaslar Egitim-is
yalnizca 6gretmenlerin orgiitii degildir. Egitim-Is;
egitim alaninda emek veren herkesin, tim egitim
emekcilerinin 6rgiitiidii.. Memurun, sefin, hizmet-
linin; Universitedeki akademisyenin, idari perso-
nelin orgitiidir. Diistiniin bir doktor, cerrah ¢cok
ciddi bir ameliyata girecek, hayat kurtaracak. Ihti-
ya¢ duydugu her sey eksik. Yardimci teknik elema-
n1 yok, tesisati yok, hemsiresi yok, saglik memuru
yok. O ameliyat basarili olabilir mi?

Okullara, 6gretmenlerin calisma kosullarina ba-
kalim. Siniflar kalabalik, okullar temizlenmiyor.
Cocuklarin bir 6glin yemegi yok, icebilecegi temiz
su yok. Ama bu tabloyu yaratanlar, utanmadan 68-
retmeni basarisizlikla sucluyor. “Hadi 6gretmenler,
daha iyisini yapin” deniyor. Yetmiyor, anadan ba-
badan her konuda bilgi sahibi olan bir evlat TUR-
GEV’ler, TUGVATar iizerinden okullara giriyor ve
sonra diyor ki “6gretmenler cok idealist degil”. Si-
zin idealleriniz karanligi, bizim fikirlerimizin 15181
karsisinda yenilecektir. Ant olsun ki yenilecektir.
Cumbhuriyet karsiti her uygulamanin karsisinda biz
duracagiz. Universiteler suskun bugiin, {iniversite-
ler. Tepeden inme atamalarla liniversitelerin icinin
tamamen bosaltildigini hepimiz biliyoruz. Artik di-
yor ki adamlar, kadinlar, insanlar, “sen diyor egitim
fakiiltesini bitirdin ama 6gretmen degilsin” diyor.
“Ben seni” diyor “Milli Egitim Akademisi'ne alaca-
gim” diyor. Yliz tane Egitim Fakiiltesi var, bir tane
dekanindan ses ¢ikmiyor!

Anayasay1 tanimiyor. Yargi kararini vermeden bu
tilkenin cumhurbaskani adayini iceriye atiyor. Hat-
ta saglik sorunu oldugunu bildigi muhalefet oldu-
gu icin adeta diisman hukuk uygularcasina anasini
hastanenin kapisinda bekletmeye utanmiyor. Si-
navla giremedigi yere polisle, copla giriyor. Sonug,
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Tiirkiye’nin ilk 100’de iiniversitesi yok. ilk 200’de
liniversitesi yok. ilk 300’de sonlara dogru 4-5 tane
bulabilirsiniz, bulursunuz. Boyle bir tabloyla karsi
karsiyayiz. Universiteler, bilim yuvasi olmasi gere-
ken, biiyiik toplumla bulusturmasi gereken yerler
maalesef ki bu halinden ¢ok uzaklasti. Adeta Aziz
Nesin hikayesi gibi. Bakin iiniversiteye hoca alma
kriterlerine: Fizik béliimiine islam’in fizik iizerine
etkisi. Fen bilimleri boliimiine egitimde drama ve
kukla alaninda ¢alismis olmak. Liyakatsizlik yer-
lestigi kurumu yozlastirir ve ¢iirtitiir. Bu yozlasma-
nin mimari da ¢iirtimesi de iste AKP iktidardir. Cok
net. Teshisi cok net koyacagiz.

Cumhuriyetin basarili olmasinin sebebi sudur:
Mustafa Kemal, donemi itibariyle bir Osmanh pa-
sasitydi. Osmanli’'nin egitim sisteminin icerisinden
¢ikmis ve devrimci olmustur, cumhuriyetci olmus-
tur. O tecriibesiyle teshisi dogru koymus, tedaviyi
de dogru uygulamistir.

Bugiin tartisiliyor ya bakin ortak dil ¢cok 6nemli-
dir miicadelede. Baskanlar Kurulu toplantisinda
soylemistim, burada da sdyleyeyim. Temel egitim,
yurttashik egitimidir. Meslek ortaokulu diye bir
okul olmaz. Giizel sanatlar ilkokulu diye bir ilko-
kul olmaz. Temel egitim birlestiricidir. Egitimin
bireyden daha cok toplumla birlestirme gorevi
vardir. Yani dnce cumhuriyetci yetistirme gorevi.
Okul, hakkini arayan, hakkini bilen, kendi kendisi-
nin efendisi olan 6zglir insanlar yetistirme yeridir.
O nedenle temel egitimde asla farkli okul tiirleri
olmaz. Bunlar bu kotuliigi yaptilar. Osmanl da
boyleydi. Osmanliy1 yikan egitim sistemini bugiin
tilkenin basina bela ediyorlar. Sibyan okullar1 med-
reseler, mektepler, azinlik okullari, uygulamasiyla
o catallasan egitim modeli... Bugiin Tiirkiye Cum-
huriyeti'nin basina maalesef ki Milli Egitimden Ba-
kanligi'ndan sorumlu kisi ve talimatlarin1 yerine
getirdigi Cumhurbaskani Recep Tayyip Erdogan
tarafindan Cumhuriyetin temeline saldir1 oldugu-
nu gormemiz lazim.

Bakin degerli arkadaslar,

Cumbhuriyetin temelidir egitim. O temel cumhuri-
yetcileri yetistirme, hakkini arayan, hakkini bilen
kisiler yetistirme egitimidir. Cumhuriyetin egitim
emekgileri olarak sorumlulugumuzun ne kadar
biiyiik oldugunu sanirim bir kez daha burada isa-
ret etmis olduk. Danton’un da dedigi gibi degerli
arkadaslar. “Ekmekten sonra halkin ilk gereksinimi
egitimdir”. O nedenle laiklik de, laik egitim de, bi-
limsel egitim de bizim i¢in ekmektir, havadir, su-
dur, yasamsaldir. Asla vazgecilmez.

Biz egitimci olarak ant olsun ki o ekmegi halkin
sofrasina, o egitimi ¢ocuklarimizin gelecegine ta-
simaya Kkararliyiz.

Icinde bulundugumuz siireg bizi yeniden, yeniden
miicadeleyi ¢cagiriyor. Ve ne mutlu ki bugiin Egitim
is yirmi yaginda. Ben, altinc1 genel baskani olmus
oluyorum. Alt1 genel baskaniyla kol kola bugiin
Milli Egitim Bakanligi'nin 6niindeydi. Sonra atasi-
nin huzurundaydi. Simdi bugiin burada! Kurucula-
riyla, orgiitiiyle burada!

Biz bu tlkeyi ayni zamanda 6zellikle muhalefet
yapilarina siyasi iktidarin bazen yargi sopasiyla
bazen baska tehditlerle oray1 karistirma ¢abasini
gorerek aslinda Egitim is buradan tiim muhale-
fet orgilitlerine de bence bir mesaj veriyor. Bugiin
birbirinizle tartisacaginiz, didiseceginiz giin degil.
Cumhuriyetciyseniz, emekciden yanaysaniz, Kki-
sisel tartismalariizi bir yere birakacaksiniz, kol
kola, omuz omuza cumhuriyet miicadelesi verece-
giz. Ben sizlerle beraber varim degerli genel bas-
kanlarim, varim degerli kurucularim, varim deger-
li orglitiimiin temsilcileri.

Bundan sonra Egitim Ig’in tek bir rotasi vardir.
Cumhuriyet karsitlarina karsi yan yana olmak,
ama yalnizca yan yana diismek degil ayni inang
ayni kararhilikla cesaretle birlikte yiirtimektir. Bu
yolda da birlikte yiiriiyecegimize yiirekten inani-
yorum. Bu miicadelede bilgiye, zekdmiza ve cosku-
muza, 6rgiitlii giiciimiize ihtiyacimiz var. Egitim s,
bunun cisimlesmis, kurumsal halidir.

Cumhuriyet ve emek miicadelesinde omuz omuza
ylriimeye devam edecegiz.

Ve biliyoruz ki hak, haksizliktan yticedir.

Sevgi nefretten Ustiindiir.

Aydinlik, karanliktan giiclidiir.

Caresi yok dostlar, yoldaslar: Biz kazanacagiz! Bir-
likte kazanacagiz. Inaniyorum, inanin. Ciinkii de-
dim ya, resmi tarihimiz 20 y1l ama 117 y1l 6ncesini
isaret ettim. Bakin o tarihle birlikte gelelim hep
beraber.

“Tirk Milleti bundan sonra basinda ta¢ sahibi
(tacidar) bir yonetici kabul etmez, Tiirk Milleti
bundan sonra basinda hic¢bir kisinin hakimiyetini
kabul etmez. Tiirk Milleti bundan sonra hi¢bir kisi-
nin esiri olamaz. Bundan boyle dogrudan dogruya
kendisi hakim, kendisi efendidir. Kaderini kendi
elinde tutar”diyen 29 Ekim 1923’te Meclis kiirst-
siinde bunu soyleyen 6gretmen kokenli Milli Egi-
tim Bakani Vasif Cinar’a selam olsun!
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“Benim en biiylik ilkiim yurdun cennet olmasi”
diyerek yurt sevgisini her seyin iistiinde tutan bu
tilkeye koy cocuklarina diinya klasiklerini kazan-
dirmis Koy Enstitiilerine piyanoyu koymus Hasan
Ali Yiicellere selam olsun!

Memlekette mektep bulamayan tek bir cocuk bi-
rakmayacagim diyen genc¢ yasinda kaybettiginde
atamizin goziinden gozyas: dokiilen “6gretmenin
gorevi yalnizca dort duvar arasinda ders anlatmak
degildir” diyen Mustafa Necati'ye selam olsun!

Diinyada basogretmen tinvanh tek lider ebedi 6n-
derimiz tek basogretmenimiz Mustafa Kemal Ata-
tiirk’e selam olsun, selam olsun, selam olsun.

Ve dostlarim, yoldaslarim, fikirdaslarim,

Nasil ki Abdiilhamid’in okullarindan istibdattan
Cumhuriyet¢i devrimci Mustafa Kemal ¢ikip Mus-
tafa Kemal Atatiirk olduysa biz cumhuriyetciler
var oldugumuz siirece nice Mustafa Kemaller, nice
devrimciler, nice cumhuriyetciler ¢ikacak. Buna
inanin. Ciinkii biz biliyoruz ki cumhuriyet ilele-
bet yasayacaksa Cumhuriyetcileri yetistirmek la-
zim. Bu da yalnizca derse giren 6gretmenin gorevi
degil. Bu gorev hepimizin. Bugiin burada bizimle
olan milletvekillerinin, siyasi parti temsilcileri-
nin, ADD’nin, CYDD’nin, Cumhuriyet Gazetesi'nin,
televizyon ve gazetelerde gorev yapan tiim basin
emekcilerinin. Cumhuriyetcileri yetistirme, cum-
huriyeti kurma gorevi hepimizin.

Ben biiyiik bir gurur, onur yasiyorum. Ciinki bu
miicadeleye girerken hep sunu séyledim: Benim
cocuguma birakacagim en biiyiik miras miicadele-
dir. O da cumhuriyet miicadelesidir.

Asla boyun egmeyecegim.
Asla geri adim atmayacagim.

Ev birakmayacagim, araba birakmayacagim belki
ama cumhuriyet yolunda miicadele etmis, onurlu
bir baba birakacagim.

Hepinizde o fikirle miicadele ettiginizi cumhuriyet
yolunda miicadele eden onurlu bir baba, onur-
lu bir anne, onurlu bir abla, onurlu bir abi mirasi
birakmak icin bu miicadele oldugunuza yiirekten
inaniyorum.

Hepinize tesekkir ediyorum.
Yasasin Egitim [s! _
Yasasin Birlesik Kamu Is!

KAMUCU EGiTiM

Yasasin orgiitlii miicadelemiz, yasasin Cumhuriyet,
yasasin Cumhuriyet, yasasin Cumhuriyet!

Tabii ben bugiin gercekten bu onuru bize yasatan
kurucu genel baskanim Sayin Yiiksel Adibelli’ye,
bugiin bizlerle beraber oldugu i¢in, genel baska-
nimizdan sonra orgiitiimiiziin genel baskan vekil-
ligini yapan Levent Ak¢a’ya sonrasinda ben otuz
yasinda geng bir sube baskaniyken genel baskan-
ligina taniklik ettigim Sayin Veli Demir genel bas-
kanima, Mehmet Balik genel baskanima, bugiin
ayn1 zamanda konfederasyonumuzun da genel
baskanligini yapan Sayin Orhan Yildirim’a, tiim
kurucularimiza, orgiitiimiize yiirekten tesekkiir
ediyorum. Bu omuzdashgi gosterdiginiz icin bun-
dan sonra daha gii¢lii daha kararl miicadele ede-
cegiz.

Biitiin bunlar yapilirken hep sdyle bir sey vardir;
Genel baskanlar cikar konusur. Ama bu isin bir de
mimarlari var, ben huzurlarinizda éncelikle onlara
tesekkiir edip sahneye davet etmek istiyorum.

Sevgili Genel Sekreterimiz Seher Ergin, sevgili
Genel Mali Sekreterimiz Dogan Dagdelen, sevgili
Genel Orgiitlenme Sekreterimiz Biilent Metin, sev-
gili Genel Ozliik ve Hukuk Sekreterimiz Yeliz Toy,
sevgili Genel Egitim Sekreterimiz Veli Firat Simsek,
sevgili Genel Basin Yayin Sekreterimiz Hiiseyin
Selcuk. Hepsine sizlerin huzurunda tesekkiir edi-
yorum. Cok iyi bir ekipler. Ger¢cekten birlikte cok
is yaptik, hepsine ¢ok ¢ok tesekkiir ediyorum. lyi
ki varsiniz.

Bir sey daha sdyleyeyim. Tabii bu isin bir de ger-
cekten mutfak kismi var. Biitlin bu fikirlerin tire-
tilmesinde; Kamucu Egitim, Ekenek dergilerimizin
cikmasinda, arastirmalarimizin yayinlanmasinda
ve sendikada birlikte ¢alistigimiz anlarda her se-
yimize katlanan danismanlarimizi, ¢alisanlarimizi
da miisaadenizle sahneye davet ediyorum. Tabii
unutulur mu? Egitim Is’in Genel Merkez Avukati-
miz Burak Sabuncu Bey, buyurun degerli arkadas-
larim.

Tim orglitimiize, lyelerimize, Cumhuriyet ve

emek miicadelemize omuzdaslik eden herkese yti-
rekten tesekkir ediyorum.
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Tiirkiye'de Okul Oncesi Egjitimin Mevcut
Durumu ve Sosyal Hizmet Politikalari
Baglaminda Bir Degerlendirme

Mehmet Toran'

Giris

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim ile ilgili calismalar
cok eski bir tarihe dayanmamaktadir. Okul 6ncesi
egitim, yapisal ve yasal alt yapisi eksik bir sekilde
de olsa 6zellikle 1980’li yillardan sonra daha go-
riiniir olmaya ve bir egitim basamagi olarak kabul
gormeye baslamistir. 1980’li yillarin okul dncesi
egitim basamagi icin goriiniir olma ve yayginlas-
maya baslama baglaminda milat olmasi esasin-
da bu tarihlerin Tiirkiye’de yeni ekonomi-politik
yaklasimlarin benimsendigi déneme denk geliyor
olmasidir. Tarihsel olarak incelendiginde, okul 6n-
cesi egitimin gerek Milli Egitim Sura’larinda gerek-
se Kalkinma Planlarinda (Toran & Toprak, 2022a;
2022b) politika yapicilara bir egitim basamagi ola-
rak kararlarda belirleyici oldugu gorilmektedir.

Okul oncesi egitim ilk defa 1953 yilinda gercek-
lestirilen 5. Milli Egitim Surasi’'nda ele alinmis ve
alinan karar ile 6zel anaokullarina tesvik verilme-
si, ilkokulda ve anaokulunda okul temizligi ile co-
cuklarin saglik bilgisi ve sagligina dikkat edilmesi
kararlari verilmistir. Okul 6ncesi egitim ile ilgili ilk
kapsamli yonetmelik 5. Milli Egitim Surasi sonra-
s1 son halini almistir. Okul 6ncesi egitimin ilk defa
dillendirildigi 5. MEB Surasi’'nda alinan bu karar
aslinda bir anlamda okul 6ncesi egitimin kamu-
sal bir hizmet olmaktan ziyade piyasa tarafindan
sunulmasi tavsiyesine dayanan bir hizmet oldugu
ve daha ¢ok bakim verme temeline dayandigi go-
riilmektedir. Buna karsin ilk defa 1968 yilinda ger-
ceklestirilen 2. Kalkinma Planinda ise okul dncesi
egitim glindeme alinmis ve okul 6ncesi egitim ile
ilgili hedefler daha kamusal bir perspektif ile ka-
rarlara baglanmistir.

fkinci Kalkinma Planinda; 1968-1972 yillar1 ara-
sinda anaokullar1 ve ilkokula bagli anasiniflar: agi-
larak okul 6ncesi egitim kurumlarinin gelistirile-
cegi ifade edilmektedir. Bununla birlikte, kdy sanat
enstitiilerinde okul dncesi egitim programinin ve
egitimin gelistirilmesi icin cocuklara yuvalar acila-
cagl ve kiz enstitiileri bitirme ve yaz stajlar1 konu-
lacagi; bu dogrultuda kiz enstitiilerinde ¢alisan an-
neler ve okul dncesi egitimi alamayan cocuklar icin
imkanlar olusturulacagi belirtilmistir. Okul dncesi
egitimin ilk defa ele alindig1 5. Milli Egitim Surasi
ve 2. Kalkinma Planinda alinan kararlarin birbiri-
ne tamamen zit politik yaklasimlara sahip olmasi
okul dncesi egitimin bir hizmet modeli olarak na-
sil sunulmasi gerektigi noktasinda da belirsizlik-
lere yol agmistir. Sonraki Milli Egitim Suralar1 ve
Kalkinma Planlari1 incelendiginde bu durum bariz
bir sekilde goriillmektedir. Dolayisiyla okul dncesi
egitim 1980 yillar1 6ncesi daha ¢ok talep olustuk¢a
arz edilen ve piyasaci bir anlayisa teslim edilen bir
bakim hizmeti basamagi olarak degerlendirilmis,
bir egitim ya da bir sosyal hizmet politika olarak
ele alinamamistir. Bu durum elbette okul dncesi
egitimin yayginlasmasinin ve buna yonelik bilin-
cin olusmasinin 6ntindeki 6nemli engellerden biri
olarak degerlendirilebilir.

Tiirkiye’de bu tarihsel ve politik arka plana sahip,
neoliberal egitim politikalarinin ¢ok kolayca hayat
buldugu okul 6ncesi egitim bir egitim basamagi
olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda bir deger-
lendirme yapildiginda giiniimiizde de tiim ¢ocuk-
larin okul 6ncesi egitime esit bir sekilde eriseme-
digi ya da kamunun ¢ocuklara okul dncesi egitimi-
ni adil bir sekilde sunmadig1 sdylenebilir. Bu du-
rum toplumsal esitsizliklerin onciili kabul edilen

1 Prof.Dr, istanbul Kiiltir Universitesi, m.toran@iku.edu.tr; mehmettoran@gmail.com
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cocuklar arasindaki esitsizlikleri de belirgin hale
getirmektedir. Bu sebeple okul 6ncesi egitimin bir
“sosyal hizmet politikas1” olarak yeniden diistintil-
mesi Cumhuriyetin ikinci yiizyilinda biiytik 6nem
tasimaktadir.

Okul Oncesi Egitimde Mevcut Durumu Anla-
mak

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitime yonelik nispeten
bilincin artigi, okul 6ncesi egitime yonelik talebin
arttifl, buna karsin okul dncesi egitim kurumla-
rina erisim g¢alismalarinin siirdtirildigi ve okul
oncesi egitimin okullasma siirecinin hizlandirildi-
g1 gortilmektedir. Ancak 6zellikle bu ¢alismalarin
yurutildigi strecte okul oncesi egitim hizmet-
lerinin iki bakanlik [Aile ve Sosyal Hizmetler Ba-
kanlig1 (ASHB) ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)]
tarafindan sunuluyor olmasinin; sorumluluklarin
tistlenilmemesine ve birbirinden farkli ve bagim-
s1z uygulamalarin gerceklesmesine neden oldugu
gorillmektedir. Her iki bakanligin birbirinden ba-
gimsiz ve farkli modeller ile okul 6ncesi egitim hiz-
metlerini sunmasi standartlarin olusmasi éntinde
bir engel olmakla birlikte yayginlasma ve nitelik
sorunlarinin da ortaya ¢ikmasina neden olmak-
tadir. Bununla birlikte bu bakanliklara bagh okul
oncesi egitim kurumlarinda hizmet tireten 6gret-
menlerin farkl egitim yeterliliklerine (lisanstan li-
seye) istihdam edilebiliyor olmasi okul dncesi egi-
tim hizmetlerinin niteligine de golge diisiirmekte-
dir (Toran, 2012).

Okul Oncesi Egitim Hizmeti Veren Kurumlara
Kisa Bir Bakis

Giintimiizde Tirkiye’de birbirinden farkli kurum-
lar tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlar: agi-
labilirken ayni zamanda birbirinden farkli okul
oncesi egitim yaklasimlarinin uygulama izni ve de-
netimi kurumsal olarak MEB ve ASHB tarafindan
yapilmaktadir. Bu gérev ve yetki alanlarinin iki
bakanlikta olmasi ¢cocugun erismesi gereken okul
oncesi egitim hizmetlerinin niteligini tartisma-
I1 hale getirmektedir. Yonetsel olarak okul 6ncesi
egitim hizmetlerine bakildiginda ii¢ kategorinin
goze carptigl; bunlardan ilkinin MEB’e bagli resmi
ve 0zel kurumlar (anaokullarini, anasiiflarini, yaz
anaokullarini, 3-6 yas oyun odas1 kurs programi-
n1), ikincisinin ASHB’ye bagh isverenlerce agilan
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kres ve giindiiz bakimevleri, t¢iinciistiniin daha
cok toplum temelli resmi kurumlar (kamu kurum
ve kuruluslar: tarafindan acilan anaokullari, Diya-
net Isleri Baskanlig1'na bagh 4-6 yas Kur’an kursla-
rin1 ve anaokullarini, belediyelerce ve derneklerce
acilan kresleri) oldugu gorilmektedir. Bu kurum-
larda, Diyanet islerine bagh 4-6 yas Kur’an kurslari
ve anaokullar1 hari¢ olmak iizere, MEB tarafindan
hazirlanmis olan 0-36 aylik Cocuklar icin Egitim
Programi ile 37-66 aylik cocuklara yonelik Okul
Oncesi Egitim Programi uygulanmaktadir. Diyanet
Islerine bagh 4-6 yas Kur’an kurslar1 ve anaokul-
larinda ise 2022-2023 Egitim-Ogretim Yil Kur’'an
Kurslar1 Uygulama Esaslarina gore (DIB, 2022),
Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi I-11, Elif-Ba Ogreti-
mi Etkinlik Ornekleri, Kur’an Kurslar1 Etkinlik Ki-
tabi I-1I, 4-6 Yas Grubu Etkinliklerle Elif-Ba prog-
ramlar1 uygulanmaktadir (DiB, 2023).

MEB Okul Oncesi Egitim ve {lkégretim Kurumlar:
Yonetmeligine gore okul oncesi egitim hizmetleri
bagimsiz anaokullari, ilkokul biinyesinde anasinif-
lari, Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlarinda
cocuk gelisimi ve egitimi alaninda egitim veren
okullar blinyesinde uygulama siniflari ve ilgili yo-
netmeligin 82. maddesi kapsaminda gezici 6gret-
men sinifi, gezici sinif, tasima merkezi ana sinifi,
3-6 yas oyun odasi programi gibi egitime erisim
modelleri ile sunulmaktadir. Bu modellerin hep-
sinde MEB tarafindan hazirlanan ve 2013 yilindan
itibaren uygulamada olan MEB Okul Oncesi Egi-
tim Programi uygulanmaktadir. MEB’e bagh okul
oncesi egitim kurumlarinin 14 Ekim 2023 tarihli
32339 sayili yonetmelik ile tlicretsiz oldugu ancak
okul masraflarinin katki payi1 adi altinda ailelerden
tahsil edilmesi gerektigi belirtilmistir. Birbirinden
bagimiz sunulan farkli modellerde sunulan okul
oncesi egitim hizmetleri okul 6ncesi egitimde fir-
sat yaratabilecegi gibi ayn1 zamanda esitsizlikleri
de arttirabilmektedir. Bununla birlikte bu model-
lere iliskin izleme, degerlendirme ve denetleme
calismalarinin ancak bagimsiz anaokullari, anasi-
niflar1 ve uygulama anaokullar ile sinirl olduguy,
bunlarin denetiminin de ilgili kurum yonetimine
birakildigr bilenmektedir. Bu ayni zamanda su-
nulan okul dncesi egitimde niteligi de tartismaya
acmaktadir. Bununla birlikte tlicretsiz oldugu be-
lirtilen MEB’e bagh okul 6ncesi egitim kurumlari-
nin kurum i¢i masraflarinin katki pay1 adi altinda
okul 6ncesi egitimden yararlanan yurttaslara ytik-
lenmesi okul 6ncesi egitim hizmetlerine erisimin
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ontine bir engel olarak durmaktadir. Bu, okul dnce-
si egitim masraflarinin devlet tarafindan {stlenil-
memesi ve masraflari karsilayabilecek yurttaslara
ozel ayricalik tanima anlamina gelmektedir. Bu
durum da ayrica esitsizlikleri derinlestirmekten
baska bir amaca hizmet etmemektedir.

Ozel Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk
Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslar1 Hakkinda
Yonetmelik ile ASHB izni ile 6zel kres ve giindiiz
bakimevlerinin acilmaktadir. lgili yénetmelige
gore glndlz bakimevlerinde 25-66 aylik, kres-
lerde ise 0-24 aylik ¢ocuklara yonelik hizmetler
sunulmaktadir. Bu kurumlarda MEB tarafindan
yayinlanan okul 6ncesi egitim programlar1 uygu-
lanmakta ve ailenin talebine gore tam ya da yarim
glin ¢ocuklar okul 6ncesi egitim hizmetlerinden
yararlanmaktadirlar. ASHB’nin izni ile agilan bu
kres ve glindiiz bakim evleri tamamen 6zel sektor
tarafindan belirlenen fiyat ile hizmet verilmekte-
dir. Piyasa kosullarina gore yillik ticreti degisebi-
len bu kurumlarin tcreti yer yer ailenin aylik ge-
lirinin yarisina tekabiil edebilmektedir. Bu ailenin
cocugun diger ihtiyaclar1 icin ayirmasi gereken
biitgceyi bu okullara harcamasi anlamina gelmekte-
dir. Bu da bir anlamda biitcesi olan ailelerin bu hiz-
metlere erisimini olanakli kilmakta ve okul éncesi
egitime erisim esitsizliklerini derinlestirmektedir.
Bu hizmetlere erisemeyen ailelerin ise cocuklari-
na bakim hizmetlerini evde sunmaya calistiklari ve
bu durumun ebeveynlerden en az birinin isgticiin-
den ayrilmasina yol a¢tig1 bilinmektedir.

Toplum temelli kurumlar, belediyeler ve dernekler
tarafindan acilan kresleri ve Diyanet Isleri Bagkan-
ligina bagh 4-6 yas kurslarini kapsamaktadir. Bele-
diyeler, ASHB ve MEB izni ve denetiminde okul 6n-
cesi egitim hizmetleri sunmakta ya da is birlikleri
kurarak ailelere okul 6ncesi egitim hizmetlerine
erisim imkani sunmaktadir. Bu hizmetler icret-
siz olabildigi gibi belediye meclisinde alinan karar
dogrultusunda sembolik bir ticretle sunulabilmek-
tedir. Belediyeler tarafindan bu hizmetler 6zel-
likle dezavantajli ailelerin ¢ocuklarinin egitime
erisimini tam giin politikasi ile destekledigi icin
onemli olmakla birlikte 6zellikle siyasi partilerin
belediyeye miidahalesi ile personel istihdam po-
litikasinin etkilenecegi diisiiniildiigliinde niteligin
¢ok diisiik olma olasiligi bulunmaktadir. Personel
istihdaminda siyasi tutumlar dogrultusunda degil
liyakate gore yapilmasi 6nemlidir.

Dernekler tarafindan agilan kresler ASHB'nin izni
ile Ozel Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk
Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslar1 Hakkin-
da Yonetmelik dogrultusunda agilmaktadir. Son
zamanlarda sibyan mektepleri olarak giindeme
gelen, tamamen dini egitim verilen kurumlar der-
nek adi altinda bazi tarikatlar tarafindan da sunu-
labilmektedir. Dolayisiyla 6zellikle egitim -68retim
hizmetlerini sunan derneklerin denetimi ilgili ba-
kanlik tarafindan daha siki bir sekilde yapilmali-
dir. Bununla birlikte dernekler tarafindan sibyan
mektebi olarak acgilan kresler fiziksel donanim,
uygulanan program ve istihdam edilen personelin
niteligi baglaminda ilgili kurumlar tarafindan sik-
likla denetlenmeli ve olasi ihmal ve istismarlarin
Ontline gecilmelidir.

Diyanet Isleri Bagkanlig), 4-6 yas grubu ¢ocuklara
yonelik din egitimi hizmetleri baglaminda Kur’an
kursu egitimi sunmak icin kurs yerleri agmakta-
dir. Bu kurslarda egitim yarim giin veya tam giin
yapilabilmektedir. 2022-2023 Egitim-Ogretim Yili
Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslarina gore giincel-
lenen kurs egitim programlar1 gecen 68retim yi-
linda uygulanmistir. Bu kurslarda gorevlendirilen
Ogreticilere bakildiginda 4-6 yas Kur’an kurslarin-
da 6gretici olarak, 19 Ocak 2017 tarihinden 6nce
cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki en az 296 sa-
atlik sertifikay1 alanlar ile bu tarihten sonra MEB
HBOGM tarafindan sunulan 380 saatlik Okul On-
cesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi sertifikasini alanlar
gorevlendirilebilmektedir. Ayrica, 6gretici ihtiyaci-
nin karsilanmasinda mevcut personele dncelik ve-
rilecegi belirtilmekte ve bu nedenle, dort yillik dini
O0grenim lisans mezunu 6greticilere sertifikasi ol-
masa dahi gorev verilerek egitim-68retim yil1 ice-
risinde sertifika almalari saglanabilmektir. Temel
amaci ¢ocuklara dini egitim vermek olan bu kurs-
lar yillar gectikce artmakta ve MEB’den bagimsiz
olarak isleyisini stirdiirmektedir. Hem kurulus izni
hem program uygulama baglaminda MEB’den ba-
gimsiz olmasi denetimi ve uygulanan programin
cocuklara uygunlugunun denetlenmesini glic-
lestirmektedir. Bununla birlikte istihdam edilen
personelin en nihayetinde dort yillik dini egitim
veren kurumlardan mezun olmasi, ¢ocuk gelisimi
ve egitimi konusunda bir formasyona sahip olma-
mas1 bu kurumlarda ¢ocuklarin gelisimsel olarak
desteklenmesinden ziyade ihmal ve istismar edil-
melerine yol acabilmektedir. Kamu Kurum ve Ku-
ruluslari tarafindan 657 sayili Devlet Memurlari
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Kanunu’'nun 157. maddesine gére ve 6331 sayili
Is Saglig ve Giivenligi Kanunu’na gére okul 6ncesi
egitim kurumlar1 da acilmaktadir. 657 sayili Dev-
let Memurlart Kanunu’'nun 157. maddesine gore,
“Devlet memurlari i¢in lizum ve ihtiya¢ goriilen
yerlerde ¢cocuk bakimevi ve sosyal tesisler kurula-
bilir” Bu maddeye gore agilan bakimevlerine dair
esas ve usuller Kamu Kurum ve Kuruluslarinca
Acilacak Cocuk Bakimevleri Hakkinda Yonetmelik
ile belirlenmektedir. Buna gore, herhangi bir kamu
kurumunda gorev yapan memurlarin 0-6 yas gru-
bunda arasinda en az 50 ¢ocuk oldugu durumlar-
da bakimevi acilabilmektedir. Bakimevlerine kaydi
yapilan cocuklar 0-3 yas, 4-5 yas ve 6 yas olmak
lizere U¢ ayr1 gruba ayrilmakta ve yas gruplarina
gore MEB tarafindan hazirlanan egitim program-
larin1 esas olarak egitim hizmeti sunulmaktadir.
Bu kurumlarda gérev yapacak 6gretmenlerin DMK
gore atanma sartlarini saglamasi gerekiyor. Bu ku-
rumlar tcretsiz olmamakla birlikte ticretleri ASH-
B’nin goriisi alinarak belirlenmektedir.

6331 sayih Is Saghig: ve Giivenligi Kanunu’na gére
yaslar1 ve medeni hallerinden bagimsiz olarak
100-150 kadin ¢alisan1 bulunan isyerlerinin em-
zirme odalar1 ve ¢ocuk bakimi yurtlar1 agma yt-
kiimliiliigii bulunmaktadir. Is yerlerinde kurulan
okul éncesi egitim kurumlarinin egitim ve isleyisi
1475 Sayili Is Kanunu’'na Tabi Is Yerlerinde Isve-
renlerin Kuracaklar1 Okul Oncesi Egitim Kurumla-
rinin Egitim ve Isleyis Esaslar1 Hakkinda tiiziik ile
belirlenmektedir. Buna gore, Is Kanununa tabi is
yerlerinde kurulan ¢ocuk bakim yurtlarinda 0-72
ay arasindaki, anaokullarinda ise 36-72 ay arasin-
daki cocuklarin bakim ve egitimleri saglanmak-
tadir. Cocuk bakim yurtlarinda ve anaokullarinda
sunulan egitim hizmetleri MEB tarafindan denet-
lenmekle birlikte isleyis MEB program ve mevzu-
atina gore yurutilmektedir. Bu kurumlarda ¢ocuk
gelisimi ve egitimi veya okul 6ncesi egitimi alanin-
da lisans mezunu ve 6gretmenlik formasyonu olan
kisiler okul oncesi 6gretmeni olarak gorevlendiril-
mektedir. Giiniimiizde is yerleri tarafindan agilan
anaokullar1 her ne kadar okul dncesi egitim siste-
mi icerisinde ¢ok yaygin olmasa da ge¢miste okul
oncesi egitim alaninda Tirkiye’deki en yaygin ku-
rumlar oldugu bilinmektedir. Bu iki uygulamanin
temel hedefi istihdamda nitelikli isgtliciinii tutmalk,
degisen aile yapisina yanit vermek ve g¢ocugun
egitim ve bakimini nitelikli bir sekilde sunmaktir.
Bu iki program ayni1 zamanda sosyal refah devlet
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mekanizmasinin etkili isleyisine 6rnektir. Gegmis-
te yaygin olan bu iki uygulama giiniimtizde yaygin
olmamakla beraber isyerleri kiiciik cezalar karsi-
liginda sorumluluklari yerine getirmemeyi tercih
etmektedir.

istatistikler ve Okul Oncesi Egitimde Cocukla-
rin Durumu

Birbirinden farkli kurum tiirlerinin hepsinin da-
hil edildigi Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim
2024-25 verilerine gore, okul 6ncesi egitimde net
okullasma orani 5 yasta %82,53; 4-5 yasta %60,83
iken bu oranin 3-5 yasta %48,97 oldugu saptan-
mistir. Son ¢ yildir MEB istatistikleri incelendi-
ginde okul oncesi egitimde okullasma oraninin
giderek dustiigli géozlenmektedir. Bununla birlikte
lic-alt1 yas araligindaki cocuklarin okul dncesi egi-
timden yararlanma durumlari istatistiksel olarak
saptanabilirken; 0-3 yas arasindaki ¢ocuklarin ne
kadarinin bu hizmetlerden yararlandigina iliskin
maalesef saglikli bir veri bulunmamaktadir. Bu
istatistiklere gore 0-6 yas arasi yaklasik 8 milyon
cocugun sadece 1,7 milyon civar1 okul 6ncesi egi-
tim hizmetlerinden yararlandigy, yaklasik 6,3 mil-
yon ¢ocugun ise okul 6ncesi egitim hizmetlerinden
yararlanmadig1 sdylenebilir (MEB, 2025).

Okul oOncesi egitime erisim politikalarinda ya da
okul dncesi egitim hizmetlerinin sunumunda tiim
cocuklara ulasilamamasi ¢ocuklarin esitsizliklerle
cok daha erken yasta karsilagsmalarina neden ol-
makta ve bunun etkisi uzun yillar stirebilmekte-
dir. Dolayisiyla, egitime geriden baslayan ¢ocuklar
geride kalirken okul oncesi egitim hizmetlerine
erisimden kaynaklanan esitsizlikler daha sonra-
ki yillarda artma egilimindedir (Heckman, 2011).
Bu esitsizligin artmasinin oniine gegebilmek icin
erken yaslara sistemli ve programli bir sekilde ya-
tirim yapmak olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii erken ya-
tirnm yapmak gelecegi sekillendirmeyi saglarken;
ge¢ yatirim yapmak ise ge¢miste kacirilan firsatla-
r1 diizeltmeyi saglar ve kagirilan firsatlar diizelt-
me maliyeti erken yapilan yatirimlardan ¢ok daha
pahaliya mal olmaktadir. Bu da kamu kaynaklari-
nin orantisiz kullanimina yol agmaktadir.

PISA ve Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye de dahil tiim tlkeler PISA izerinden bir ba-
sar1 hikayesi yazarken bu basari hikayesinin temel
faktorlerinden biri olan erken ¢ocukluk egitimine
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de 0zel olarak odaklanmalidir. Ciinkii erken co-
cukluk egitiminin salt bir egitim basamagi olarak
degil bir sosyal politika basamagi olarak ele alin-
masi gerekmektedir. Bu bakis acisi ile PISA sonug-
larin1 okumak erken cocukluk egitiminin ¢ocuklar
tizerindeki etkilerini ve sosyal politika olarak ele
alinmasi gereken erken ¢ocukluk egitiminin yerini
degerlendirmemize de olanak saglayacaktir.

PISA raporu genel olarak degerlendirildiginde
erken cocukluk egitiminin cocuklarin giinde en
az bir kez saglikli yemege erismelerine olanak
sagladig1r carpici bir sekilde goriilmektedir. Bu-
nun Ozellikle beden saghg ile birlikte akademik
gelisimi de destekledigi yine raporda belirtilmek-
tedir (OECD, 2023a). Bununla birlikte PISA’'da de-
gerlendirilmeye alinan iilkelerin kirsal ve kentsel
bolgelerde ayni nitelik ve yeterlilikte erken ¢ocuk-
luk hizmetlerini sunmada basarili olamadiklary;
erken cocukluk egitimine ayrilan kaynaklarin bii-
yuk cogunlugunun kentlere ayrildigi ve bu sebeple
kentte yasayan cocuklarin erken cocukluk egitimi-
ne erisim olasiliklarinin her zaman yiiksek olma-
sinin esitsizlikleri arttirdigl da vurgulanmaktadir
(OECD, 2023b). Elbette bu esitsizlikleri yaratan
faktorlerin belirlenmesi 6nemli olmakla birlikte
bu esitsizliklerin ortadan kaldirilabilmesi i¢in uy-
gulamaya yansiyacak politikalarin da gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu konuda sorumluluk elbette po-
litika yapicilarda ve karar vericilerdedir, cocugun
icinde bulundugu sosyokiiltiirel ve ekonomik ko-
sullar kendi basina sorumlu tutulamaz.

PISA degerlendirmesinde erken ¢ocukluk egitimi-
nin en 6nemli ¢iktisi, 6zellikle 68rencilerin egitim
hayatlarinda sosyoekonomik faktorler hesaba ka-
tildiktan sonra bile, erken ¢ocukluk egitimine en
az bir yil devam etmis 6grencilerin herhangi bir
egitim diizeyinde sinif tekrari yapma olasiliginin
erken cocukluk egitiminden hi¢ yararlanmamis
veya bir yildan az bir stire yararlanmis 68rencilere
gore onemli olciide daha disiik oldugudur. Daha
spesifik olarak 6zellikle matematik performansla-
rina bakildiginda okul 6ncesi egitimin etkisi daha
carpici olarak goriilmektedir. Erken ¢cocukluk egi-
timine daha uzun siire devam etmis 6grencilerin,
hi¢c devam etmemis veya sadece birka¢ ay devam
etmis 6grencilere géore matematikte daha basarili
oldugu belirlenmistir. OECD iilkelerinde ortalama
olarak, sosyoekonomik faktorler hesaba katildik-
tan sonra, erken cocukluk egitimine 1 y1l, 2 y1l veya

3 yil veya daha uzun siire devam eden dgrencilerin
matematik performansinin, hi¢ devam etmeyen
veya bir yildan daha az devam eden 6grencilerin
performansindan daha yiiksek oldugu saptanmis-
tir (OECD, 2023b). Bu sonuglar erken g¢ocukluk
egitimine yonelik fayda-maliyet analizlerinin hi-
potezlerini bir kez daha dogrulamaktadir.

Erken ¢ocukluk egitimi hizmetlerinden yararlan-
ma siiresinin etkisi PISA degerlendirmelerinde be-
lirleyici bir role sahipken hentiz tiim ¢ocuklarin en
az bir y1l %100 erken ¢ocukluk hizmetlerine eri-
semiyor olmasi olduk¢a diisiindiiriiciidiir. PISA’da
degerlendirmeye alinan Tiirk ¢ocuklarinin %44’
en az bir yil, %21’i iki y1l ve %11’i de li¢ y1l veya
daha fazla erken g¢ocukluk egitim hizmetlerinden
yararlanmistir. Ancak 6grencilerin matematik per-
formanslar1 baglaminda sonuglar incelendiginde
(Grafik 1) OECD iilkelerinin aksine Tirkiye’'de er-
ken cocukluk hizmetlerinden yararlanma stiresi
arttikca matematik performanslarinin diistigi
gorilmektedir (MEB, 2023). Tiirkiye’de uzun st-
reli erken cocukluk egitimi hizmetlerinden yarar-
lanan g¢ocuklarin sayisinin, erken ¢ocukluk egitim
ortaminin niteligi ve 6gretmenlerin yeterliliginin
gorece dusiik olmasi, egitim programinin etki-
li uygulanamamasi kisaca erken cocukluk egitim
hizmetlerinin niteliginin diistik olmasinin sonucu
oldugu soylenebilir.
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Grafik 1. Okul éncesine katilim ve matematik perfor-
manslart (MEB, 2023)
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Sonuc¢ olarak uluslararasi degerlendirmeler, co-
cuklar1 degil tiilkelerin egitim sistemlerini deger-
lendirmektedir. Dolayisiyla eger bir elestiri yonel-
tilecekse degerlendirilmeye alinan bu cocuklara
degil tlkelerin egitim sistemlerinin ana bilesen-
lerine yoneltilmelidir. Ciinkii her ¢ocuk kendisine
uygun olanak ve imkanlar sunuldugunda kendi po-
tansiyelini en Ust diizeye ¢ikarir. Bu slirecte bize
diisen, sorumlulugun egitim politikalarini gelisti-
ren ve uygulayan karar vericilerde oldugu bilinci
ile en erken yaslarda ¢ocuklarin yliksek yararini
gozeten ve sosyal hizmet politikas1 olarak sunul-
masini bekledigimiz erken cocukluk egitiminde
dontisiime gitmeliyiz.

Sosyal Hizmet Politikas1 Olarak Okul Oncesi
Egitim

Okul 6ncesi egitimin salt bir egitim basamag: ola-
rak konumlandirilmasi bu yas grubunda yer alan
cocuklarin gelisimleri igin 6nemli olan bakim, bes-
lenme, saglik gibi cocuklar1 dogrudan etkileyen
alanlarin goz ardi edilmesine yol agabilmektedir.
Tiirkiye’de de okul 6ncesi egitim hizmetlerini su-
nan kurumlar incelendiginde bu ¢ocuklarin bakim,
beslenme ve saglik gibi temel ihtiyaclarinin goz
ardi edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte okul
oncesi egitimin salt bir egitim basamagi olarak
degerlendirilmesi ayni zamanda “anaokulu para-
doksu” olarak tanimlanan ve esitsizlikleri derin-
lestiren bir durumun ortaya ¢ikmasina da neden
olabilmektedir. Anaokulu paradoksu, en varlikl
ailelerden gelen cocuklarin okul Oncesi egitim
hizmetlerinden yararlanma olasiliginin en yoksul
ailelerden gelen cocuklara gore 7 kat daha faz-
la olmasi anlamina gelmektedir (UNICEF & ISSA,
2022). Bu paradoksun {listesinden gelmenin yolu
yapisal olarak okul 6ncesi egitimden erken ¢ocuk-
luk egitimi ve bakimi (ECEB) hizmetlerine gecis
yaparak bu yas grubuna sunulan hizmetleri sosyal
hizmet politikas1 baglaminda ele alinmasini sagla-
maktir.

Pekala, sosyal hizmet politikas1 olarak erken ¢o-
cukluk egitimi ve bakimi hizmetlerini nasil su-
nabiliriz? Oncelikle ECEB hizmetlerinin ¢ocugun
yluksek yararini gozeten uluslararas: ilkeler ve
standartlar goz oniinde bulundurularak, tilkenin
sosyal ve kiiltiirel dokusuna uygun olarak ele alin-
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masl1 6nem tasimaktadir. Bu konuda 2019 yilinda
Avrupa Birligi (AB) Konseyi ECEB hizmetlerini Av-
rupa Birligi Kalite Cer¢evesinin temel ilkelerinden
biri olarak kabul etmistir (Avrupa Birligi Konseyi,
2019). Bu baglamda ECEB hizmetlerinin nitelik-
li olarak sunulabilmesi icin koordineli mevzuat
ve yeterli finansman, nitelikli personel istihdamy,
kapsayici ve giincel bir program, seffaf ve diizen-
li degerlendirme ve izleme stirecleri olmak iizere
dort boyutlu i¢ ice gecen bir modelin dikkate alin-
masi gerekmektedir.

Yasamin ilk yillarinin muazzam bir kirilganliga
ve firsata sahip oldugu bilinci ile kirilganliklar:
minimuma indirerek firsatlar1 yakalamak etki-
li yasal ve yapisal diizenlemeler ile miimkiindir.
Cocuklarin esenligini birincil diizeyde tutan ¢ocuk
haklarina dair s6zlesme gibi uluslararasi iyi niyet
sozlesmelerine uygun olarak yasal diizenlemeleri
gerceklestirmek, cocuklarin giivenlik ve korunma
ihtiyaclarini bir erken miidahale sistemi icerisine
dahil etmek ve bunu gézetmek olduk¢a 6nemlidir.
Bununla birlikte ECEB programlarina katilimin;
programlarin ticretsiz oldugu yerlerde daha ytik-
sek oldugu ifade edilmektedir (UNICEF & ISSA,
2022). Bu anlamda sosyoekonomik diizey goze-
tilmeksizin ECEB hizmetlerinin tiim ¢ocuklar icin
licretsiz olmasi oldukga kritik olmakla birlikte esit
O6grenme ve bakim ortamlarinin sunulmasi esitsiz-
likleri minimum diizeye indirmede oldukga kritik-
tir.

ECEB hizmetlerinin sunuldugu yerde ¢ocugun bii-
tlinciil bir sekilde desteklenmesi disiplinler arasi
bir yaklasimla miimkiindir. Dolayisiyla farkl di-
siplinlerden ECEB baglaminda uzmanlasmis pro-
fesyonellerin yetistirilmesi ve istihdam edilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Bu profesyoneller; okul dncesi
egitim, sosyal hizmet, ¢ocuk gelisimi, 6zel egitim,
beslenme ve diyetetik, cocuk saglig1 ve hastalikla-
11 ile psikoloji gibi uzmanlik alanlarinda yeterlilik
kazanmis kisilerden olusmalidir. Uzmanlik alanla-
rina gore bu profesyonellerin ¢ocuklara ve ¢cocuk-
larin birincil diizeyde bakimini saglayan yetiskin-
lere kurumsal destek sunmasi beklenmektedir.

ECEB hizmetlerinin kapsayici ve giincel bir prog-
ram ¢ercevesinde uygulanmasi ¢cocuklarin gelisim-
sel ihtiyac¢lar1 agisindan oldukea kritiktir. Bu prog-
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ramin sadece ¢ocugu degil cocugun yiiksek yarari-
n1 da gozeterek; cocugun icinde bulundugu ekolo-
jiyi de dikkate alarak tasarlanmasi gerekmektedir.
ECEB programlar1 gelisimsel olarak farkli (6zel
gereksinimli) ve ayn1 zamanda da farkli gecmise
sahip dezavantajli marjinal ¢ocuklar (yoksul, miil-
teci, gocmen) ile birlikte normal gelisim gosteren
cocuklar ve onlarin aileleri i¢in uygulanabilir ol-
malidir. Ayrica ECEB programinin kurum merkezli
uygulanabilir olmasi ile birlikte bir erken miida-
hale programi olarak ¢ocugun bakimu ile ilgilenen
yetiskinlerin giiclendirilmesini de kapsamaldir.
Dolayisiyla sadece kurum merkezli degil ayni za-
manda toplum merkezli bir tasarima ve uygulama-
ya sahip olmasi gerekmektedir. Toplum merkezli
tasarim kamusal hizmet anlayisi ile sunulmali ve
bu hizmetleri sunma sorumlulugunu baska ku-
rum-kuruluslara devretmeden belli standartlar ve
denetimlerle devlet tarafindan sunulmalhidir.

Sunulan ECEB hizmetlerinin amaclarina ulasip
ulasmadiginin degerlendirilmesi elbette cok bo-
yutlu seffaf bir degerlendirme ile miimkiindir.
Kurumsal ve uygulama siireglerine yonelik olarak
yapilacak i¢ ve dis degerlendirme o6zellikle ECEB
hizmetlerinin iyilestirmesi noktasinda oldukca
onemlidir. Kurumsal olarak yonetsel ve finansal
degerlendirmenin yapilmasi ortaya c¢ikacak ih-
tiyaclarin tespitinde oldukca 6nemlidir. Bunun-
la birlikte uygulama boyutunda hem uygulanan
programin degerlendirilmesi hem programa dahil
olan ¢ocuklarin degerlendirilmesi hem de progra-
m1 uygulayan profesyonellerin degerlendirilmesi
ECEB programlarinin iyilestirilmesi icin biyiik
onem tasimaktadir. Degerlendirme siireclerinin
seffaf bir sekilde objektif yapilmasi ve kullanilan
degerlendirme yontem ve tekniklerinin ¢esitli ol-
mas1 ECEB hizmetlerinin ¢ocugun yiiksek yararini
gozeten ilkeler dogrultusunda uygulanmasina ola-
nak saglar.

Istikrarli, 6ngoriilebilir ve seffaf ECEB hizmetleri-
nin yasamin kritik yillar1 olarak kabul edilen erken
yillarda nitelikli olarak sunulmasi ancak bir sosyal
hizmet politikasi olarak benimsenmesi ile mim-
kiindiir. Bunun nasil gerceklestirilebilecegine ilis-
kin yol haritasi yukarida kisaca sunulmus olmakla
birlikte tartisilarak mevcut cercevenin ve uygula-
ma yaklasiminin genisletilebilmesi miimkiindiir.

Sonug

Bir egitim politikas1 olarak benimsenen okul on-
cesi egitim Tirkiye’de hatir1 sayilir bir gegmise ve
birikime sahiptir. Ancak giiniimiiz ihtiya¢lar1 bag-
laminda degerlendirildiginde bu birikimin yeterli
olmadig, kaynaklarin hakkaniyetli kullanilmadig:
ve tiim ¢ocuklara erisim noktasinda ciddi eksik-
liklere sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
0-6 yas arasindaki ¢ocuklar icin daha kapsayici
hizmetler sunabilmek adina okul 6ncesi egitimi
“egitim politikasindan” “sosyal hizmet politikasi-
na” doniistirmek gerekmektedir. Sosyal hizmet
politikasi olarak belirlenen hizmetlerin ECEB bag-
laminda sunulmasi disiplinler arasi bir yaklasimi
ve uygulamayi gerekli kilmaktadir. ECEB hizmetle-
rinin sosyal politika olarak hayata gecmesi ¢cocu-
gun ihtiyaci olan hizmetlere (egitim, bakim, bes-
lenme, saglik) erisimini degil, devletin sosyal bir
kurum olarak ¢ocuga erisimini olanakl kilacaktir.
Peki bu miimkiin miidiir, elbette miimkiindiir. Ka-
musal, licretsiz, herkes icin erisilebilir, bilimsel bir
okul 6ncesi egitimin bir sosyal hizmet politikasina
dontstiirilmesi miimkiindiir. Bunu gerceklestir-
mek i¢in 6nemli kaynaklara sahip olmakla birlikte
bunu uygulanabilir politikalara da doniistirmek
icin yeterli kapasitemiz de bulunmaktadir.
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Insan Haklari ve Egjitim

Metin Becermen'

insan haklari ile egitim arasindaki bag ortaya koy-
mak hem egitimi hem de hak kavramini yeniden
disiinmek acisindan 6nemli goriinmektedir. Bu
nedenle 6ncelikle insan haklari kavrami sonra da
egitim kavrami tizerine diistinmek uygun olacaktir.
Bu sekilde insan haklari ile egitim arasindaki bag
acik kilinabilecek ve buradan hareketle bir bakis
acisi ortaya konabilecektir.

Insan haklar1 kavrami s6z konusu oldugunda ko-
nuya farkl yaklasan diisiiniirler oldugu goriilebi-
lir. Kimileri miilkiyet hakkini, kimileri dinsel, et-
nik vs. haklari, kimileri ise kiiltiirel haklar1 temele
koymaktadirlar. Burada farkli bir degerlendirme
cabasi s6z konusu oldugundan bu konuda yazan-
lara gondermeler yapilmayacak ve tarihsel bagla-
mi1 icinde bir ele alma gergeklestirilmeyecektir. Bu
ylizden diistiniirlerin diisiincelerinin bir tasnifi isi-
ne de girisilmeyecektir.

Bu cercevede insan haklar iki farkli kavramin bir-
likte diisiiniilmesini gerekli kilmaktadir. Oncelikle
insan Uzerine bir degerlendirme yapmak, daha
sonra da hak(lar) iizerine diisiiniip insanin hak-
larinin ne oldugunu ortaya koymak yoluna gidile-
cektir.

Insan s6z konusu oldugunda farkli degerlendirme-
lerin yapildigini gorebiliriz. Max Scheler bu cer-
cevede insana iligskin yapilan ii¢ degerlendirmeyi
ele almakta ve kendisi farkli bir bakis ortaya koy-
maktadir. Bu degerlendirmelerden ilki insani akil
sahibi bir varlik olarak ele alan diisiinme bigimidir.
Buna gore akil sahibi olan insan olan-biteni, ken-
dini diinyay1 anlama cabasi icindedir. Insan, aklini
kullanarak gercege/hakikate ulasabilir ve bu bilgi
ile kendi diinyasini bir diizene koyabilir.

Ikincisi insani ruh ve bedenden olusan bir varhk
olarak ele alan dinsel bakis a¢isidir. Buna gore in-
san ruh ve bedenden olusur; beden yani gelip geci-
ci, ruhsal yani ise kalicidir, ebedidir. Bu ebediligin
giivencesi de Tanridir. Bu cercevede bir 6te diinya
diistincesi gelistirilir ve ruhsal yan bu 6te diinya ile
iliskilendirilir.

Ugiinciisii insan1 varhik baglaminin en son halkasi
olarak goren evrimci degerlendirme(ler)dir. Buna
gore de insan bu hayattaki -simdilik- en son ba-
samak olarak goriiliir. Insana atfedilen 6nem baki-
mindan evrimci goris ile dinsel goriis arasinda bir
benzerlik gortlebilir.

Bu li¢ degerlendirmelerden farkli olarak dérdiincii
bir degerlendirme yapilabilir. Bu degerlendirme,
nispeten birinci, ikinci ve tigiincii bakislarin birlik-
te diisiiniilmesi olan insanin bilen bir varlik olarak,
bilgisi ile dogay1 ve kendi diinyasini bicimlendire-
bilecegi kabuliidiir. Bunu yaparken hi¢bir dogatis-
tii glice veya kavrayisa ihtiyaci yoktur.

Bu bakislardan farkli olarak, Scheler’in yaptigi
gibi, insanin varliktaki yerine bakip insana dair
bir degerlendirme yapmak da mimkindir. Bu
konuda farkl dile getirisler olsa da insani bir ola-
naklar varligi olarak degerlendirenlerin diisiince-
leri cergcevesinde bir toparlama yapilabilir. Burada
bazi1 diisliniirlerin insanin olanaklarindan birini
on plana c¢ikardiklarini goriiyoruz. Kimileri dili,
kimileri tarihi, kimileri sanat1 vs. 6n plana ¢ika-
rarak insani ele almaktadirlar. Ancak bu noktada
insanin olanaklarindan birini 6éne ¢ikarmak yeri-
ne, insana biitiinliigiinde bu olanaklarin tasiyicisi
olarak bakmak dogru olacaktir. insanin olanaklar

1 Prof. Dr. Bursa Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Béliimii, mbecermen@uludag.edu.tr,

Orcid: 0000-0002-7585-265X
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varligl olmasi elbette bu olanaklarin insana ait
olumlu degerler olarak goriilmesi anlamina gelir.
Yani “6ldiirme”, iskence etme gibi “olumsuz” insani
olanaklar disarida birakilmaktadir.

Ote yandan hak dedigimizde bu olanaklarin sahibi
olarak insana ait olan haklara gonderme yapmak-
tayiz. Bilindigi tizere hukuk hakkin ¢ogulu oldugu
icin haklar ifadesi hukukun karsilig1 olarak kulla-
nilmaktadir. Burada insanin haklari, bir anlamda
insanin hukukunu olusturmaktadir. insanin hak-
larin1 degerlendirirken bazi ayrimlar yapmamiz
gerekmektedir. Oncelikle bir insan teki olarak Kisi
haklari ile bu kisilerin bir araya gelmesi ile olusan
grup haklar1 arasinda bir ayrim yapmak uygun
olacaktir. Kisi haklarini temel haklar ve bir iilkenin
vatandasi olarak sahip olunan haklar olarak ayira-
biliriz. Temel haklari da dogrudan korunan haklar
ile dolayl olarak korunan haklar olarak ayirdigi-
mizda, yasama hakki ve kisi dokunulmazliginin
dogrudan korunan haklar oldugu goriilir. Ciinkii
bu haklar korunmadan diger haklarin bir anlami
olmaz. Dolayli korunan haklar icinde beslenme,
saglik, egitim ve kisi dokunulmazlig1 haklarini sa-
yabiliriz. Egitim hakkinin dolayli korunan haklar
arasinda olmasinin sebebi yasama hakki ve Kkisi
dokunulmazlig1 ile dogrudan baginin olmasindan
dolayidir. Dogrudan ve dolayli korunan haklarin
glivence altina alinmis olmasi gerekmektedir. El-
bette bu giivence altina alma hukuk ile olacaktir.
Bu anlamda hukuk tizerine temellenen devlete hu-
kuk devleti diyebiliriz. Her tek kisinin haklarinin
glivence altina alindig, yani haklarin korundugu
zemindir hukuk devleti. Dolayisiyla hukukun ol-
dugu bir devlette, yani bir hukuk devletinde kisi
haklar giivence altinda olmak durumundadir. Buy,
egitim hakki icin de gecerlidir. Kisilerin haklari
hukukla, yasalarla, anayasa ile giivence altina ali-
nir. Ancak haklarin korunmasinin sadece devlete,
devletin kurumlarina degil, bir tilkenin yurttaslari
olan her tek kisiye ait oldugunu gérmek gerekiyor.
Yani burada her tek kisinin diger kisiler i¢in bir
glivence olmasi s6z konusudur. Haklarin glivence
altinda oldugu yerde adaletli bir yasamin, elbette
adaletli bir egitimin oldugunu gorebiliriz. Bu ne-
denle egitim kavramini bu cercevede diisiinmek
onemlidir.

KAMUCU EGiTiM

Egitim kavramina baktigimizda, egitimin bir yan-
da egiten diger yanda egitilenin bulundugu iki un-
surunun oldugunu gorebiliriz. Dolayisiyla egitim
egiten ile egitilen arasindaki iliskiyi ifade eden bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ote yandan
insan yetistirmek ile iliskisinde egitimin kiiltiir ile
de bir bagi bulunmaktadir. Bu konuya daha sonra
deginilecegi icin dncelikle egiten ile egitilen iliskisi
cercevesinde egitime bakmanin ne ifade ettigi iize-
rinde durmak uygun olacaktir.

Egitim, egiten ile egitilenin birlikte yliriidigi bir
“yol”dur. Bu yolda egiten egitilene kendini dayata-
rak yol almaz; sadece egitilenin olan-bitene, haya-
ta yonelik bir bakis kazanmasina kilavuzluk eder.
Bu yolun sonunda egitilen olan-biteni, hayat1 ken-
di “gozleri” ile gorme yetkinligine ulasir. Bunu da
kazandig bilgiler ile basarir. Egitimden genelde
anlasilan bir gorisi, bir gérme bigimini benimset-
mek oldugu i¢in burada egiten bir hakikat temsil-
cisi olarak goriiliir. Oysa egitenin kilavuzluk ettigi
egitim diisiincesinde egiten kendini dayatan degil,
birlikte yolu yiiriiyen, bir anlamda yolu ytriitendir.
Bunu, egitilenin kendi bakisinin olgunlasmasina
katki sunarak, onun kendisinin hayati tecriibe et-
mesine yardim ederek yapar. Bu da, diyalogla, ko-
nusarak, soylediklerinin ve yaptiklarinin gerekce-
sini gostererek, egitilenin bunu gérmesi yoniinde
katki saglanarak gerceklestirilir. Egitimi bu sekilde
diisiindiglimtizde, bu egitim anlayisinin hayat bul-
dugu bir yerde elestirel diisiinmenin, olan-bitene,
hayata, diinyaya elestirel bir bakisin gerceklesme-
si mimkiin olur. Burada kisinin olan-biteni kendi
gozleri ile gormesi ve kendi deneyimlerine daya-
narak degerlendirmesi gerceklesir. Boyle bir egiti-
min oldugu yerde yasam adalet zemininde gelisir.

Ote yandan kiiltiiriin diger anlamlarinin yaninda
yetistirmek, biiyitmek anlamlar1 da bulunmak-
tadir. Yetistirmek bir insani yetistirmek demektir
her seyden 6nce. Bu bakimdan kiltiire bir egitim
perspektifi ile baktigimizda, kiiltiriin bir egitim
isi oldugunu gorebiliriz. Egiten-egitilen iliskisinde
nasil bir siire¢ gerceklesiyorsa bunun kiiltiirdeki
karsiligi da oyle olur. Egiten kendini egitilene da-
yatiyorsa buradaki kiiltiir ideoloji ile sekillenmis
bir kiiltiir olur. Egiten ile egitilen birlikte bir yol
aliyorsa, egitilenin kendi bakisinin olusmasina ve
gelismesine katki saglaniyorsa buradaki kiiltiir bir
“demokrasi kiiltiirii” veya “cokeu” bir pratik, cokcu
bir kiiltiir olur.
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Boyle bir kiltiiriin gergeklestigi yer de ¢okcu bir
toplumsal/politik birliktir.

Bu baglamda egitimin her insan tekinin bir hakki,
her insan tekinde korunmasi gereken bir hak ol-
dugu fikri elde edilmis olmaktadir. Buna gore bir
politik birlikte, bir devlette her vatandasin egitim
hakkinin yasalar ile giivence altina alinmasi gerek-
mektedir. Ama her seyden O6nce yasalarin temel
ufku olan anayasa ile giivence altina alinmalidir. Bu,
herhangi bir siyasi, ideolojik, cemaat temelli, etnik,
dinsel, parasal vs. bir ¢cikar gozetmeden yapilmali-
dir. Eger yasalar ve kurumsal yapilar herhangi bir
cikar grubunun eline gecerse buradan haklarin
korunmasina yonelik bir ufuk beklemek dogru ol-
maz. Bu nedenle, daha 6nce de ifade edildigi izere,
her bir tek kisi olarak birbirimizde korumamiz ge-
reken bir haktir egitim hakki. Bu hakkin glivencesi
tek tek bizler olmaliyiz. Bu birbirimize olan borcu-
muz, birbirimize sorumlulugumuzdur.

EGITIM-iS YAYINLARI

OGRETMENLERIN
STATUSU
TAVSIYESI

@ Egitimis
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Gorunmez Sinif:
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Yasamin Iginde Ogrenme Rejimi

Ahmet Yildiz?

Giris

Toplumsal yapida en etkili doniistimler, ¢cogu za-
man ani kirillmalarla degil; giindelik yasamin icine
yerlesen, baslangicta fark edilmeyen degisimlerle
ortaya cikar. Bu sessiz ilerleyis, bireylerin diinya-
y1 anlamlandirma bigimini ve kurumlarla iliskisi-
ni derinden doénustiiren giiclii bir birikim yaratir.
Egitim alaninda bugiin tanik oldugumuz doéniisiim
de tam olarak bu tiirden bir, alttan alta isleyen ye-
niden yapilanmadir.

Dijital teknolojilerin giindelik hayata niifuz etmesi,
bilgiye erisim yollarinin kokli bir dontisiim gegir-
mesi ve calisma rejimlerinin esnek ama belirsiz
bir yapiya evrilmesi, egitim kavramini klasik sinir-
larinin 6tesine tasimaktadir. Ortaya ¢ikan bu yeni
manzara, yalnizca 6gretme-6grenme stireclerinin
yenilenmesinden ibaret degildir; ayn1 zamanda
bireyden siirekli kendini gelistirmesi, glincel kal-
masi ve kendi 6grenme siirecini yonetmesi gibi
yeni beklentilerin iiretildigi, toplumsal sorumlulu-
gun ise giderek bireysel performans ve 6z-yeterlik
lizerinden tanimlandig1 daha genis bir doniistimu
ifade etmektedir.

Bu metin, s6z konusu doniisiimiin nasil ortaya ¢ik-
tigini, hangi ekonomik ve politik giicler tarafindan
bicimlendirildigini ve bireylere hem yeni imkanlar
hem de yeni yiikler olarak nasil yansidigini tartis-
may1 amaclamaktadir.

Sessiz Bir Degisimin Hikayesi

Bir sabah metroda yan yana oturan iki yolcuyu
diistiniin. Biri kulakliginda ¢evrim ici bir dil kursu-
nun tekrarlarini dinliyor; ekranda beliren kelime-
leri fisildayarak tekrar ediyor. Yanindaki ise ise git-
meden Once bitirmeye ¢alistig1 hizlandirilmis bir

yazilim dersi videosuna dalmis durumda. Disari-
dan bakildiginda siradan iki kent sakini gortliiyor;
ancak ashinda ikisi de bir sinifin icinde: Ogretmen
yok, sinif yok, ama 6grenme faaliyeti devam ediyor.

Sehrin baska bir kdsesinde, bir kafede kahvesini
icerken finans videosu izleyen biri; evinde diinya-
nin 6te ucundan bir liniversitenin acik dersini din-
leyen bir geng; mutfakta yemek hazirlarken sesli
asistanla dil pratigi yapan bir gé¢cmen; cocugu uyu-
duktan sonra mobilya tamiri videosu a¢ip okulda
hi¢ karsilasmadig1 bir beceriyi 6grenmeye calisan
bir ebeveyn... Ornekler ¢ogaltilabilir. Ortak nokta
su: Ogrenme, belirli bir yasla, mekanla ya da roller-
le sinirli olmaktan ¢ikmis durumda.

Otobiis duragi, disci bekleme salonu, sabah yiirt-
yust, market kuyrugu... Glindelik hayatin siradan
anlar1 “6grenilebilir zaman araliklar1” olarak ye-
niden tanimlaniyor. Bilgi, yalnizca sinifin dort du-
varinda orgiitlenmis bir icerik degil; hayatin her
anina sizan, ¢cogu zaman farkina bile varmadan ti-
kettigimiz bir akis haline geliyor. Boylece 68renme,
goruntirde dogal ve kendiliginden bir etkinlik gibi
sunulsa da, aslinda bireyin zamanini ve dikkatini
belirli bicimlerde organize eden giiclii bir norm
iretmeye basliyor.

Egitimden Ogrenmeye: Séylemsel Bir Kayma

Bir zamanlar “egitim almak” giiclii bir toplumsal
karsiliga sahipti. Bu ifade yalnizca ders dinlemek
ya da sinifa girmekten ibaret degildi; devletin yurt-
tasina tanidigi bir hakki, kamusal bir sorumlulugu
ve kolektif bir vaadi temsil ediyordu. Standart-
lastirllmis miifredat, 6gretmenlerin profesyonel
rehberligi ve kamu otoritesinin diizenleyici-de-

1 Bu yazi derslerdergisi.com sayfasinda yayimlanan “Egitim mi, Ogrenme mi? Séylemin Sessiz Devrimi”

baslikli yazinin genisletilmis ve gelistirilmis halidir.

2 Prof. Dr,, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, ahmety72@yahoo.com
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netleyici roli, egitimi hem bireyi koruyan hem de
toplumu birbirine baglayan ortak bir sézlesmeye
dontstiriiyordu. Egitim, bireyi bir meslege hazir-
lamanin 6tesinde, yurttasliga ve kamusal yasama
acillan kurumsal bir kapi olarak konumlandirili-
yordu.

Buglin ise soylemsel diizlemde belirgin bir kayma
yasaniyor: Ayni sahnenin merkezine “6grenme”
yerlestiriliyor. Bu kavram, daha esnek, daha bi-
reysel ve daha “hafif” bir tiniyla dolasima giriyor.
Egitimin kurumsalligi, disiplin duygusu ve kamu-
sal sorumluluk cagrisimlar1 geri plana itilirken;
ogrenme, o0zerklik, esneklik, yaraticilik ve kisisel
gelisim gibi olumlu cagrisimlarla ¢erceveleniyor.

Bu sdylemsel degisim tesadiifi degil. Ogrenme,
bireyselligi, kendi kendine yeterligi ve 6z-disip-
lini vurgulayan bir ideolojik paket haline geliyor.
Mifredat “kisitlayic1” olarak kodlanirken, herke-
sin kendi basinin caresine baktigi, sinirlari belirsiz
bir kisisel gelisim alani idealize ediliyor. Boylece,
daha 6nce kamusal bir hak olarak tanimlanan egi-
tim, yavas yavas bireyin kendi ¢abasiyla yonetmesi
beklenen kisisel bir projeye dontisiiyor.

Neoliberal Akil ve Ogrenen Ozne

Bu doniistim, yalnizca pedagojik tercihlerdeki de-
gisimlerle agiklanamaz; neoliberal rasyonaliteyle
yakindan iliskilidir. Emek piyasalarinin esnekles-
tigi, glivencesiz calisma bicimlerinin normallestigi
ve rekabetin temel diizenleyici mekanizma olarak
sunuldugu bir baglamda, 6grenme soylemi strate-
jik bir rol tistlenmektedir.

Siirekli kendini “glincellemesi” beklenen, risk ve
belirsizligin sorumlulugunu bireysel diizeyde tasi-
masl istenen bir 6zne figiirt insa edilir. “issizsen
sorun sende”, “geri kaldiysan yeterince dgrenme-
missindir” seklindeki magduru suclu ilan eden 6r-
tiilk mesajlar, yapisal sorunlar1 gériinmez kilarak
sorumlulugu bireye yonlendirir. Boylece basarisiz-
lik, sistemsel esitsizliklerin degil, bireysel yetersiz-
liklerin sonucu gibi sunulur.

Devletin egitim alanindaki tarihsel sorumlulugu
bu cercevede geri cekilirken, 6grenme sdylemi bi-
reyin hem kendi kocu hem kendi finansorii hem de
kendi denetmeni oldugu bir 6z-yonetim rejimini
mesrulastirir,

Ogrenme, béylelikle hem ekonomik uyumun hem
de politik sorumluluk devrinin tasiyicisi haline ge-
lir.

Ekonomik Zorunluluk: Esnek s Giiciiniin in-
sasl

Glniimiiz ekonomisinde iiretim ve hizmet siireg-
leri, yliksek hizda degisen teknolojik altyapilar
tizerine kuruludur. Otomasyon, yapay zeka ve veri
temelli yonetim bigimleri, is tanimlarini gegici ve
parcali hale getirir. Bu baglamda calisanlardan
beklenen, istikrarli bir mesleki pozisyona degil,
strekli uyum ve yeniden 6grenme kapasitesine sa-
hip olmalaridir.

“Yasam boyu 6grenme” sdylemi, tam da bu ekono-
mik zorunlulugun mesrulastirici dilini olusturur.
Siirekli egitim programlari, mikro yeterlikler, ku-
rumsal 6grenme platformlar: ve sertifikasyon re-
jimleri, bireyin emek piyasasindaki konumunu ta-
yin eden temel gostergeler haline gelir. Ogrenme,
bilgi edinme stireci olmaktan ¢ikip, bireyin emek
piyasasinda varligini stirdiirebilmesi icin gerekli
bir tiir “insan sermayesi yatirimi”na doniisir.

Bu ¢ercevede 6grenme, nétr ve masum bir etkinlik
olmaktan ziyade ekonomik sistemin siirekliligini
saglayan duzenleyici bir mekanizma olarak islev
gorir. Birey acisindan bakildiginda ise, 6grenmeyi
stirdiirmemek, neredeyse “piyasadan dislanmay1”
goze almak anlamina gelir.

Politik Cerceve: Uluslararasi Kurumlarin Soy-
lemsel Rolii

Uluslararasi kuruluslar, 6grenme sdylemini kiiresel
Olgekte dolasima sokan baslica aktorlerdir. OECD
ve Avrupa Birligi, politika belgelerinde “6grenen
toplum” ve “68renen birey” kavramlarini ekono-
mik biiylimenin, rekabet giicliniin ve verimliligin
temel dnkosulu olarak tanimlar. Bu yaklasim, egi-
timi toplumsal adalet ve yurttaslik ekseninden zi-
yade, kiiresel rekabet ve verimlilik eksenine tasir.

UNESCO gibi kurumlar, daha normatif ve kapsayici
bir tonla 6grenmeyi demokrasi, kiiltiirel katilim ve
sosyal adaletle iliskilendirir. Ancak séylemsel ton
farkliliklarina ragmen ortak nokta sudur: Sorum-
luluk, giderek bireyin 6grenme kapasitesi ve istek-
liligi tizerinden tarif edilmektedir. Ulusal egitim
politikalar1 da bu ¢ercevede, yapisal garantilerden
cok bireysel 6z-yeterlik ve esneklik vurgusuna y6-
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nelmektedir.

Bu politik cerceve, egitimi kamusal bir hak olmak-
tan kismen uzaklastirarak, 6grenmeyi bireysel
performansla 6l¢tilen bir alana dontistiiriir. Boyle-
ce 6grenme, politik olarak tarafsiz bir kavram gibi
sunulsa da, belirli bir birey modelini —rekabetci,
esnek, kendini siirekli optimize eden 6zneyi—
norm haline getirir.

Egitim Alaninin Genislemesi: Hayatin Tamami
Bir Derslik

Dijital teknolojilerin yayginlasmasi, bilgi tiretimi
ve dolasimini zamandan ve mekandan biiyiik 6l¢ti-
de bagimsizlastirmistir. Calisma ortamlari, sosyal
medya platformlari, oyunlastirilmis uygulamalar
ve bos zaman pratikleri, giderek “6grenme orta-
m1” olarak adlandirilmaktadir. Bu durum, klasik
anlamda “egitim kurumu” ile “giindelik yasam”
arasindaki sinir1 gegirgen kilar.

Bu genisleme iki yonli bir etki iiretir:

1. Erisim ve cesitlilik: Bilgiye erisimin gore-
ce kolaylasmasi, farkl sosyo-kiltiirel arka
planlardan gelen bireylere yeni 6grenme
kanallar1 acar. Geleneksel egitim sistemi
icinde kendine yer bulamayan gruplar icin
alternatif yollar ortaya ¢ikar.

2. Normatif baski: Ogrenmenin giindelik
hayatin dogal bir parcasi haline gelmesi,
“her an 6g8renilebilir olma” beklentisini
normallestirir. Boylece 6grenme, 6zglirles-
tirici bir imkandan ¢ok, bireyin kimliginin
ve 0z-degerinin Ol¢iildiigl bir norm haline
gelebilir.

Bu baglamda birey, yalnizca yasamini yoneten bir
0zne degil, ayn1 zamanda kendini stirekli optimize
etmek zorunda hisseden bir proje olarak kurgula-
nir. Ogrenmenin sinirlarinin kalkmasi, paradoksal
bicimde, bireyin kendinden beklentilerini artiran
yeni bir baski bi¢imi liretebilir.

Piyasalasma: Bilginin Degeri Yerini Fiyatina
Biraktiginda

Egitimin piyasalasmasi, 6grenmenin sosyoekono-
mik esitsizliklerle olan iliskisini daha goriiniir ki-
lar. Ucretli sertifika programlari, premium icerik
sunan platformlar, “kisisel gelisim” endiistrisinin
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biliylimesi, 6grenmenin bir tiiketim nesnesi haline
geldigini gosterir. Boylece bilgi, toplumsal bir kay-
nak olmaktan ¢ok bireysel yatirimin hedefi olarak
konumlanir.

Bu ¢ercevede 6grenme, ekonomik getirisi hesapla-
nabilir bir alan haline gelir. Birey, katildig1 her egi-
tim faaliyetine potansiyel bir “geri doniis” beklen-
tisiyle yaklasir. Sonug olarak bilgi, kamusal yarar
perspektifinden uzaklasip bireysel rekabet avan-
taji saglayan bir sermaye unsuruna indirgenir.

Sosyoekonomik esitsizlikler bu siirecte yalnizca
yeniden tretilmekle kalmaz, mesrulastirilir da.
Yiiksek gelir gruplar1 daha ¢ok kaynaga, daha sec-
kin programlara ve daha yogun 6grenme firsatla-
rina erisirken; diisiik gelir gruplari i¢in 6grenme,
giderek daha maliyetli ve riskli bir yatirim haline
gelir. Boylece 6grenme soylemi, esitlik vurgusu ta-
simasina ragmen, sinifsal ayrismayi derinlestiren
bir mekanizmaya doniisebilir.

Ogrenme Soyleminin Cazibesi ve Sinirlar

Tim elestirel boyutuna ragmen, 6grenme soyle-
minin ¢ekici yanlarini goéz ardi etmek miimkiin de-
gildir. Bireysel hizda ilerleyebilme, ilgi alanlarina
gore yonelim, geleneksel kurumlara bagiml olma-
dan bilgiye ulasabilme imkani; 6zellikle dislanmis
veya baskilanmis gruplar i¢cin kayda deger firsatlar
sunar. A¢ik kaynak projeleri, cevrim i¢i topluluklar
ve gonilli bilgi aglari, bilginin iiretim ve paylasim
slireclerini kismen demokratiklestirir.

Ancak bu cazibe, yapisal gii¢ iliskilerini ortadan
kaldirmaz. Tam tersine, kimi zaman bu iliskilerin
Ustlinll orten bir s6ylemsel perde islevi gorebilir.
Ogrenme, bireysel 6zgiirlesmenin araci oldugu ka-
dar, bireyin kendi tizerinde kurdugu denetim reji-
minin de malzemesi haline gelebilir.

Ogrenme Soyleminin Bedeli

Ogrenme, ekonomik ve politik baglamdan bagim-
s1z, notr bir kavram olarak ele alindiginda, tasidigi
riskler gériinmezlesir. Bireyin stirekli kendini ge-
listirme zorunlulugu, yapisal esitsizlikleri perdele-
yen bir mekanizma islevi gérebilir. Issizlik, giiven-
cesizlik veya diislik lcretler, sistemsel sorunlar
olarak degil, “yeterince 6grenmemis olma”nin so-
nuclari olarak sunulur.
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Ogrenmenin giderek piyasalasmasi, ekonomik
kaynaklari sinirh bireyler icin ciddi erisim engelle-
ri yaratir. Bu engeller zamanla, toplumsal hiyerar-
sinin yeniden tretildigi kanallardan birine doénii-
stir. Boylece 6grenme, esitsizligi azaltmak yerine,
onu daha incelikli ve bireysellestirilmis formlarda
pekistiren bir mekanizma haline gelir.

“Yasam boyu 6grenme” ideolojisi, esnek ve giiven-
cesiz emek rejimini silirdiiriilebilir kilmak icin bi-
reyi siirekli kendini optimize etmeye zorlayan bir
cerceve olarak islev gorebilir. Bu durumda 6gren-
me, 0zgiirlestirici bir faaliyet olmaktan cok, bitme-
yen bir uyum 6devi bicimini alir.

Sonug: Sonsuz Bir Odev mi, Ozgiirlesmenin
Anahtari mi1?

Egitimden 6grenmeye dogru yasanan sodylemsel
kayma, ¢agimizin ekonomik, politik ve kiiltiirel
dinamikleriyle i¢ ice ge¢mis ¢ok katmanl bir do-
niisime isaret etmektedir. Bir yandan bilgiye eri-
simi artirmakta, farkli 6grenme bicimlerine alan
acmakta ve bireysel 6zerkligi giiclendirebilmekte-
dir. Ote yandan, sorumlulugu bireysellestirmekte,
esitsizlikleri derinlestirmekte ve 6grenmeyi piya-
sa mantiginin bir uzantisi haline getirmektedir.

Bu nedenle mesele, “6grenme”yi kategorik olarak
reddetmek degil; onu hangi toplumsal amaclar
icin, nasil bir kurumsal ve politik cerceve i¢inde
orgiitledigimiz sorusudur. Ogrenme, yalnizca pi-
yasa uyumunun araci olarak degil; dayanismaysi,
elestirel diistinceyi ve kolektif 6zglirlesmeyi glic-
lendiren bir perspektifle yeniden tanimlandiginda,
gercekten doniistiriicii bir potansiyel tasiyabilir.

Aksi halde “6grenmeyi 6grenmek”, bireyin {izerin-
de asili duran bitmeyen bir 6dev olarak kalacak;
ozgiirlesmenin degil, uyum zorunlulugunun yeni
adi1 olacaktir.

EGITIM-IS YAYINLARI

M?
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Milli Egitim Akademisi Ogretmen Yetistirmede

Bir Gozum Olabilir Mi?

Tirkiye 6gretmen yetistirmede koklii birikime sa-
hip tlkelerden biridir. Turkiye’de Batili anlamda
O0gretmen yetistirmede baslangi¢, 177 yil 6nce 16
Mart 1848’de Istanbul Fatih’te acilan, o zamanki
adiyla “Dariilmuallimin” (Erkek Ogretmen Oku-
lu) adli kuruma dayanmaktadir. Bu baslangici,
1870’'te Kiz Ogretmen Okulunun (Dariilmualli-
mat), 1891’de Yiiksek Ogretmen Okulunun (Da-
riilmuallinin-i Aliye) agilis1 izlemistir. II. Mesru-
tiyet donemindeki yapilanmalariyla Cumhuriyete
devrolan bu okullar gelistirilerek ve 6zgiin yeni
modeller agilarak 6gretmen yetistirmede onemli
adimlar atildi. IIkégretmen Okullari, Koy Ensti-
tiileri, Egitim Enstitiileri, Mesleki ve Teknik Kiz
ve Erkek Ogretmen Okullar, Yiiksek 6gretmen
Okullart Cumhuriyetin ilk 15 yilinda acilan ve sa-
yilar1 giderek artirilan okullardir. Her biri 6zgiin
olan bu kurumlar Cumhuriyetin ilk 50 yilinda egi-
timin her kademesine nitelikli 6gretmen yetistir-
mede basarili sonuglar vermistir.

Ogretmen yetistirmenin iiniversitelere devri

1970’li yillarin ikinci yarisinda iilkede yasanan
siyasi gruplasmalar en biiylik hasar1 6gretmen ye-
tistiren okullara vermis, bunun tizerine 1982 yilin-
da 6gretmen yetistirme isi Giniversiteye devredil-
mistir. Genel egitime 6gretmen yetistiren okullar
Egitim Fakiilteleri, mesleki ve teknik egitime 6g-
retmen yetistirenler de Mesleki ve Teknik Egitim
Fakiiltelerinde toplanarak 6gretmen yetistirmede
yeni bir doneme girilmistir.

Ogretmen yetistirmede radikal denilebilecek bu
diizenleme egitim camiasinda olumlu karsilanmis-
tir. Ancak tUniversitelerin bu kurumlari ikinci sinif
olarak gormeleri ve sahiplenmemeleri nedeniyle,
egitim fakiilteleri nitelikli 68retmen yetistirmede,
Cumhuriyet déneminde agilan 6gretmen okullari-
nin basarisini yakalayamamistir.
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Atanmayan 6gretmenler

Bu dénemde yapilan en biiyiik hata, 6gretmen is-
tihdaminda arz talep dengesi diisiiniilmeden, sirf
universite kapisinda bekleyen adaylara yiiksekog-
retim imkani saglayabilmek icin egitim fakiilteleri-
nin kontenjan ve kapasiteleri 6l¢tisiizce artirilmasi
olmustur. Bu politikanin sonucunda 1990l yilla-
rin ortalarindan itibaren atanmayan égretmen-
ler sorunu yasanmaya baslamistir. Son on yildaki
yerlesme bilgilerine bakildiginda, birkag dal disin-
da her 100 adaydan 5-10 adayin atanabildigi, bazi
dallarda 1-2 atama yapildigi, atanmayanlarin sayi-
sinin bir milyona yaklastig1 gortliir.

Bu gelismenin sonucu olarak en ¢cok atanma soru-
nun yasandig1 mesleki ve teknik egitim fakiilteleri
2009 yilinda kapatilarak bu alana 6gretmen yetis-
tirme pedagojik formasyon egitimine dontistiiriil-
mistiir. Ayni1 yildan itibaren formasyon yoluyla 6g-
retmen yetistirme isi, genel egitim dali 6gretmen-
liklerini de kapsayacak sekilde genisletilmistir.

Atanmayan 0gretmen sorunu yiiz binlerce 6gret-
men adayini magdur ettigi gibi, fakiiltelerde egiti-
me olumsuz yansimalara yol agmistir.

1 Prof. Dr,, Yiiksekdgretim Kurulu Eski Baskan Vekili
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KPSS Ogretmenlik alan bilgisi testlerinde hemen
her dalda 75 sorudan ¢6ziilen net soru ortalama-
larinin 20-25 arasina kadar diismesi bunun en so-
mut gostergelerinden biridir.

Bu dénemde goz ardi edilen bir konu da barinma ko-
nusudur. Parasiz yatililigin 68retmen yetistirmenin
can damari oldugunun farkinda olmayan YOK ve
Universitelerin bu konuya kayitsizlig1 nedeniyle,
cogu dar gelirli aile ¢ocuklar1 olan énemli sayida
kiz ve erkek 6gretmen aday1 barinmak icin tarikat
ve cemaat yurtlarina siginmak zorunda birakilmis-
lardir. Bu durum cagdas egitim karsiti bu unsurla-
rin 6gretmen yetistiren kurumlara sizmalarina yol
acmistir.

Basigretmen

Uzman Bgretmend10 i)

o
Ggretmen |10 ¥il)

o
Stzlesmel Ggretmen (3yil]

.:|' =

| Milli Egitim Akademisi [3-4 yarmyil] |
i
| Akademl Girls Sinav! |

T =T
{ Egitim Fakiilteleri

Difjer Fakiilteler

Oretmenlik Mes e Kanung' i adre Siretmen yelistinm
ve istibdam

Milli Egitim Akademisi

Universite biinyesinde 6gretmen yetistirmede
yasanan sorunlari yakindan izleyen ve yasanan
sorunlarda sorumlulugu bulunan Milli Egitim Ba-
kanligi, bu olumsuzlugu firsat bilerek, 1982’de
Universitelere devredilen 6gretmen yetistirme
isini yeniden devralmak i¢cin 6nemli bir girisim
yapti. 10 Ekim 2024’te Meclis’te kabul edilen Og-
retmenlik Meslegi Kanunu ile getirilen Milli Egi-
tim Akademisi ad1 verilen yapilanmayla 6gretmen
yetistirme dolayli olarak MEB’e devredildi. “Ogret-
menlerin secilmeleri, yetistirilmeleri, atanmalari,
haklari, é6dev ve sorumluluklari, kariyer basamak-
larinda yiikselmelerini, Milli Egitim Akademisinin
kurulus ve gorevlerini” diizenleyen yasada yer alan
Akademi, 6gretmen yetistirilme siirecini de kapsa-
maktadir. Yasa, Egitim Faktlteleri mezunlari ile 68-

retmenlik sertifikasi olan lisans mezunu 6gretmen
adaylarindan, Akademi Giris Sinavinda basarili
olanlarin Akademide verilecek hazirlik egitimine
alinacagini 6ngoérmektedir.

Yasanin 8. maddesinde, “Akademide verilecek ha-
zirlik egitiminin teorik ve uygulamali derslerden
olustugu, egitim siiresinin egitim fakiiltesi ¢cikishlar
icin li¢, diger fakiilte ¢ikishlar icin dért yariyil ola-
rak uygulanabilecegi, hazirlik egitiminin icerigi, sti-
resi ve bu egitime iliskin diger hususlarin Bakanlik-
ca cikarilacak yonetmelikle belirlenecegi” ifadeleri
yer almaktadir.

Yasanin 15. maddesi, Akademiyi bitirenlerin, ti¢ y1l
strecek sozlesmeli 6gretmen statilistinde calisma-
siny, bu siirede basarili olanlarin kadrolu 6gretmen
olarak atanacaklarini hiikme baglamaktadir.

Yasa my, disiplin yonetmeligi mi?

Yasada dikkat ceken bir husus, metnin yasadan
cok disiplin yonetmeligi niteligi tasimasidir. 7.333
sozclikten olusan yasa metninde Akademiye ayri-
lan sozciik sayis1 2.700 olup bunun %68’ini (1.849
sozclik) hazirlik egitiminde uygulanacak disiplin
hiikiimleri olusturmaktadir. ister istemez akla su
soru gelmektedir: Acaba bu diizenleme 6gretmen
adaylarinin “bizden mi degil mi” tespiti i¢cin mi ya-
pilmistir!

Akademi faaliyete geciyor mu?

Akademi kadrosu Haziran 2025’te MEB tarafindan
olusturuldu. Hangi 6l¢titlere gore, kimlerden olus-
turuldu? Kamuoyu aydinlatilmadigindan bunu bil-
miyoruz. Akademiye giris sinavinin ilki OSYM ta-
rafindan 13 Temmuz 2025’te yapildi. iki oturum-
da diizenlenen sinava 411.805 aday basvurdu. ilk
oturumda “sézel ve sayisal yetenek, tarih, Tiirkiye
cografyasi, egitimin temelleri ve Tiirk milll egitim
sistemi ile mevzuati konular1” ilgili sorular, ikinci
oturumunda ise 6gretmenlik alan bilgisi sorulari
yer aldu

2 Yasanin yayimlandigi RG, Tarih: 18 Ekim 2024, Say1. 32696
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Akademi icin bu yi1l 10 bin kontenjan ayrildigi,
Akademinin yedi ayri ilde subelerinin acilacagy,
Eylil 2025’te egitime baslanacagi duyuruldu, an-
cak heniiz faaliyete gecirilemedi.

Sorunlar ve kaygilar...

Ortak akilla ve genis bir uzlasma ile hazirlanmadi-
g1 gorilen Milli Egitim Akademisi diizenlemesi su
kaygi ve sonuglari beraberinde getirmektedir:

o Egitim Fakiiltesi 6grencileri genel kiiltiir, 6zel
alan ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin
yer aldigir dort yillik egitimi bitirerek 6gret-
menlik diplomasi almaktadir. Ogretmen aday-
larina ayni igerikte ii¢ yariyillik ek bir egitim
verilmesi Egitim Fakiiltelerinde verilen egitimi
ve mezunlarin diplomalarini yok saymak an-
lam1 tasimaktadir. Bu nedenle, getirilen dii-
zenleme Egitim Fakiiltelerini Milli Egitim
Akademilerine 6grenci hazirlayan dersha-
nelere doniistiirecek, sonrasinda kapan-
malarina yol acacaktir.

¢ Siyasi iradenin bugiine kadarki uygulamalari,
Akademideki kadronun olusturulmasinda si-
yasi tercihlerin 6ne ¢cikacagini gostermektedir.
Bu durumda Akademideki egitim sirasinda
yapilacak sinavlarin, yogun yakinmalara konu
olan miilakat uygulamasinda oldugu gibi “biz-
den mi, degil mi?” sorgulamasina dontstiiriile-
cegi kaygis1 bulunmaktadir.

Amac nitelikli 6gretmen yetistirmek mi?

Milli Egitim Bakanligi, hizmette yer alan 6gret-
menlerin bilgilerini tazelemek ve eksikliklerini gi-
dermek amaciyla elbette bir akademi kurabilir ve
burada tUniversitelerle isbirligi yaparak hizmet ici
egitim verebilir. Ancak bu diizenlemeden asil ama-
cin, 1982’de tniversitelere devredilen 6gretmen
yetistirmenin yeniden Bakanliga devredilmesi ol-
dugu gorilmektedir.
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Ulusal ve uluslararasi tiim gostergeler, Tiirkiye'de
ilk ve ortadgretimdeki egitimin nitelikte dibe vur-
dugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuctan birinci
derecede sorumlu olan elbette Milli Egitim Bakan-
ligidir. Peki, bir milyonu asan kadrolu 6gretmeni,
20 milyona yakin 6grencisi olan Bakanlik, mevcut
yuki ile bas edemezken iiniversitelerin 43 yildir
yuritmekte oldugu 6gretmen yetistirme isini na-
s1l yiirtitecektir? Boyle bir yiikii neden devralmak
istemektedir? Diizenlemedeki asil amacin, nitelikli
O0gretmen yetistirmekten ¢ok “Turkiye Maarif Mo-
deli” denilen programi uygulayacak, siyasi iktida-
rin kendi diisiincesine uygun egitim modelini uy-
gulayacak 6gretmenleri bizzat kendi denetiminde
yetistirmek oldugu anlasiliyor.

Peki, bu suskunluk niye?

Milli Egitim Akademisi projesiyle, egitim fakiilte-
leri islevsiz birakilip kapanma siirecine girerken
O0gretmen yetistirmeden birinci derecede sorumlu
olan YOK bu gelisme karsisinda suskun kalmigtir.
Universiteler ve egitim fakiilteleri de! Bu fakiilte-
lerde gorev yapan 1400 kadar1 profesér unvanli 10
bine yakin akademisyen ve 200 bine yakin 6gren-
ciden en kiiciik bir tepki gelmemistir. Bu suskun-
luk, egitim tarihine gegecek ilging¢ bir olay olarak
hatirlanacaktir.

Simdi basliktaki soruya gelelim. Milli Egitim Aka-
demisi projesi 0gretmen yetistirmede ¢6ziim ola-
bilir mi? Omriiniin on yilim1 6gretmen yetisti-
ren okullarda 6grenci olarak, elli yilin1 da bu
kurumlarda 6gretmen, 6gretim iiyesi ve yone-
tici olarak geciren, 6gretmen kékenli bir bilim
insani olarak séylityorum: Elbette hayir.
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Ogretmen Denetiminde Son Durum!..

Maksut Balmuk'

Basina da yansiyan Danistay Karari dogrultusun-
da 6gretmenlerin denetim konusu ve bu konudaki
kafa karisikliklarini bir nebze acgiga kavusturmak
adina bu yazimizda 6gretmen denetiminde son
durumu ele alacagiz.

Oncelikle belirtelim ki denetim kamu ya da ozel
tiim kurumsallasmis alanlarda olmazsa olmazdir.
Denetim sarttir ve olmalidir. Fakat denetimin ku-
rallarinin net olarak ortaya konulmasi ne kadar
elzem ise denetcilerin de isin ehli kisilerden olus-
masi o denli elzemdir.

Ogretmenlerin denetimi noktasinda Ortaégretim
Kurumlart Yonetmeliginin 78. Maddesinde yer
alan “Ogretmenlerin performanslarini artirmak
amaciyla her 6gretim yilinda en az bir defa dersini
izler ve rehberlikte bulunur.” Hiikmiinii saymazsak
iki temel mevzuat vardir.

Resmi Gazetenin 01.03.2022 tarih ve 31765 sayi-
sinda yayimlanan “Milli Egitim Bakanligi Egitim
Miifettisleri Yonetmeligi” https://www.mevzu-
at.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=39399&Mevzuat-
Tur=7&MevzuatTertip=5

Nisan2025 Tebligler Dergisinde (2809 nolu
dergide) 03.03.2025 tarih ve E-93398216-020-
127690706 sayili onayi ile yayimlanan “Ogret-
menlerin Simif i¢i Etkinlikleri ve Ogretim Fa-
aliyetlerinin izlenmesi, Degerlendirilme-

si ve Gelistirilmesine iliskin Yonerge” https://
mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/2264.pdf

Yoénerge ve Uygulamasi
Ogretmenlerin ders denetimi mahiyetinde Okul

Midiirii ve ziimre baskaninin ders denetimi (i¢
denetim) yapmasi yonergede yer almistir.

1 Ogretmen Yazar

2025 yilinda genellikle okul idareleri stireci izle-
meyi tercih etmisler ve genel anlamda bir uygula-
ma yapmamislardi. Yonergenin sendikalar tarafin-
dan yargiya tasinmis olmasi da okul mudurlerini
yavas hareket etmeye itmisti dersek yalan olmaz.

Son giinlerde Egitim Bir Sen ve Egitim-Is tarafin-
dan yapilan agiklamalar kamuoyuna yansidi. Bu
aciklamalara gore denetim diizenlemesinin bazi
maddeleri iptal edildi.

Yonetmelik, Yonerge... Diizenlemelerinde Da-
yanak Konusu

Kanunlar aciklamak tizere kanuna uygun olmak
kaydiyla yonetmelikler, yonergeler, genelgeler ya-
yimlanabilir. Bu diizenlemeler yapilirken de da-
yanaklar ortaya konulur. Yani o yonetmeligin ya
da yonergenin hangi kanuni dayanaklara gore ya-
pildig1 belirtilir. Iste bu nokta bu yazi ve konu icin
O6nem arz etmektedir.

Sendikalarin Acgikladig1 iptal Edilen Diizenle-
me

Sendikalarin agikladiklar1 Danistay karari Resmi
Gazetenin 01.03.2022 tarih ve 31765 sayisinda ya-
yimlanan “Milli Egitim Bakanhg: Egitim Miifet-
tisleri Yonetmeligi” ile ilgilidir. Bu yonetmelik
miifettislerin (illerdeki egitim miifettislerinin) ya-
pacaklar1 6gretmen denetimi ve okullarca yapila-
cak 0z degerlendirme ile ilgilidir. Yani 6gretmen-
lerin okul miidiirii ve ziimre baskaninca yapilacak
denetimleri ile ilgili degildir.

Ogretmenlerin okul miidiirii ve ziimre baskaninca
yapilacak denetimler icin yapilmis olan diizenle-
me, Nisan 2025 Tebligler Dergisinde (2809 nolu
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dergide) 03.03.2025 tarih ve E-93398216-020-
127690706 sayilh onayi ile yayimlanan “Ogret-
menlerin Siif i¢i Etkinlikleri ve Ogretim Faali-
yetlerinin izlenmesi, Degerlendirilmesi ve Ge-
listirilmesine iliskin Yénerge” dir. Bu diizenleme
ile ilgili bir iptal s6z konusu olmayip hali hazirda
yurtrliktedir.

Danistay Denetimi Hangi Gerekgeyle iptal Etti?

Danistay miifettislerin denetimini de iceren yo-
netmeligin bazi maddelerini iptal ederken aslinda
denetimi degil dayanak sorunu nedeniyle diizenle-
menin iptali istenen maddelerini iptal etmistir.

Iptal gerekgesini anlamak i¢in yonetmeligin daya-
nak maddesine bakalim:

Dayanak

MADDE 3- (1) Bu Yénetmelik, 14/7/1965 tarihli
ve 657 sayili Devlet Memurlart Kanunu’nun 72’nci
maddesi, 1 sayili Cumhurbaskanligi Teskilati Hak-
kinda Cumhurbaskanligi Kararnamesinin 320’nci
ve 327'nci maddeleri ile 27/6/1989 tarihli ve 375

sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamenin ek 24
lincii maddesine dayanilarak hazirlanmistir.”

Siire¢ Nasil Gelisti?

2018’de yeni Cumhurbaskanlig1 sistemine gecil-
diginde uyum diizenlemeleri i¢in hiikiimet Kanun
Hiikmiinde Kararname (KHK) ¢ikarma yetkisi al-
mistl. KHK ile alinan yetkiler yetki icerikleri dog-
rultusunda kullanilabilir. O yetki ile altini cizdigi-
miz “37. 11 Kanun Hiikmiinde Kararname-
nin ek 24’iincii” maddesi de diizenlenmis ve egi-
tim miifettisi, miifettis yardimcilari ... vb. konular
yasal alt yapiya kavusturulmustu.

Anayasa Mahkemesi (AYM) 07/12/2023’de bu dii-
zenlemeyi iptal etmisti. Iptal gerekcesi de KHK yet-
kisi dahilinde olmadigi bu diizenlemenin TBMM’de
kanunla yapilmasi gerektigi yoniindeydi.

KAMUCU EGiTiM

Dayanagin Yonetmelige EtKisi

Bugilin glindemimizde olan miifettislerin deneti-
mini iceren yonetmelik diizenlemesinin dayanagi
da AYM’nin iptal ettigi diizenleme ile ilgili oldu-
gundan Danistay’dan iptal karar1 ¢ikmistir. Tekrar
ifade edelim ki Danistay denetim yapilamaz, yapil-
masi yanlistir ya da baskaca bir yorum yapmis de-
gildir. Kanuni dayanagi sakat oldugundan iptal
karari vermistir.

Okul Miidiirii ve Ziimre Baskaninin Yapacagi
Denetimde Durum Nedir?

Bu noktadaki diizenleme “Nisan 2025 Tebligler
Dergisinde (2809 nolu dergide) 03.03.2025 tarih
ve E-93398216-020-127690706 sayili onay ile
yayimlanan “Ogretmenlerin Smuf Ici Etkinlikle-
ri ve Ogretim Faaliyetlerinin izlenmesi, Degerlen-
dirilmesi ve Gelistirilmesine Iliskin Yonerge” olup
bu yonerge de sendikalar tarafindan yargiya tasin-
mistir.

Bu yoOnergenin dayanag1 ise bazi maddeleri Da-
nistay tarafindan iptali gerceklesen yonetmeliktir.
MEB, yonerge diizenlemesini yaparken AYM kara-
rindan haberdardi. Haberdar oldugu halde bu y6-
nerge ¢ikarilmis oldu diyebiliriz. Danistay yoner-
geyi goriismeye basladiginda bu kararlar1 da go-
zetecektir. Yani yonerge de bir bakima dayanaksiz
kalmistir.

Fakat heniiz bir iptal karari olmadigindan hukuk
devleti anlayisi ile bagdasmasa da 6gretmenlerin
Okul Mudtri ve Zimre Baskaninca denetimlerine
devam edilmesi miimkiindiir.

Yapilmasi Gereken Nedir?

Bundan sonraki siirecte;

1- MEB dayanaksiz kalan mevzuat diizenle-
melerini geri gekmelidir,
2- iktidar partisi tarafindan (muhatap ve so-

rumluluk 6zellikle onlarda oldugundan) AYM'nin

35



KAMUCU EGITiM

iptal karar1 gozetilerek TBMM’de yasal diizenleme
yapilmasi icin ¢alisma baslatilmalidir,

3- MEB bu diizenlemeyi beklemeli ve bu dii-
zenlemeden sonra tekrar yeni alt diizenlemelerini
yapmalidir.

Son olarak;

Ogretmenlerin denetim noktasinda kaygilar
da korkular1 da s6z konusu degildir/olamaz da.
Clinkl “yaptiklar: isten emin olanlar denetimden
korkmazlar”. Fakat yapilacak denetimlerin belirli
kurallar, objektif kriterler ve ehil kisilerce yapil-
masi gerekir.

Milli Egitimde denetim mekanizmasi son yillarda
cokca sekteye ugramistir. ilkégretim ve Bakanlk
Miifettisleri olarak ikiye ayrilan yapi ile siirdiiri-
len mekanizma daha sonra miifettislerin adlarinin
degismesinden 6zliik haklarina, yetkilerinin azal-
tilmasindan sayilarini hizla azalmasina kadar ya-
sanan stiirece bagl olarak yasanan olumsuzluklar
nedeniyle denetimde bosluklar olusmustur.

MEB’in konuyu yeniden ele almasi, yeterli kadro
ihdasi icin miicadele etmesi ve objektif kriterleri
de iceren isin ehli kisilerce yapilacak denetim me-
kanizmasini olusturmasi elzemdir.

EGITIM-iS YAYINLARI

~_ ILKOKUL VE

ILKOGRETMEN OKULU

PROGRAMLARIMIZIN
TARIHi UZERINE NOTLAR
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Turkiye'de Meslek Ortaokulu Girigimi:

Anayasa ve Milli Egitim Sisteminin Temel
Esaslari Bakimindan Dayanak Sorunu

Burak Sabuncu
Giris

Milli Egitim Bakanhgi Eylil 2025, Cilt 88, Say:
2814 sayih Tebligler Dergisinde, “Milli Egitim Ba-
kanligr Meslek Ortaokullarina Kayit, Kabul, Nakil,
Gegis ve Beceri Alani Secimine Iliskin Usul ve Esas-
lar Hakkinda Yénerge”yi uygulamaya koymus ve
bu Yonerge'yi de dncesinde degisiklik yaptig1 Milll
Egitim Bakanhig Okul Oncesi Egitim ve ilkogretim
Kurumlari Yonetmeligi'nin 4. Maddesinin 1. Fikra-
sinin (j) bendinde yer alan;

j) Ilkégretim diizeyinde farkli program uygulayan
okullar: Giizel sanatlar miizik ilkokulu, giizel sanat-
lar miizik ortaokulu, spor ortaokulu ve egitim, 6gre-
tim, yénetim ve blitce ile ilgili is ve islemleri Mesleki
ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigiince ytirtitiilen
meslek ortaokulunu,” diizenlemesine,

11. Maddesinin 7. Fikrasinin (¢) bendinde yer alan;
“¢) Farkli program uygulayan ortaokullara kayit ile
varsa alan secimine iliskin usul ve esaslar Bakanlik-
¢a belirlenir” diizenlemesine,

12. Maddesinin 6. fikrasinda; “Farkli program uy-
gulayan diger ortaokullarda nakiller Bakanlikca
hazirlanacak kilavuz dogrultusunda yapilir.” sek-
linde yer alan hiikiimlerine dayandirmaya calistig1
anlasilmaktadir.

Ozetle ifade etmek gerekirse de MEB “Meslek Or-
taokulu” uygulamasinin mevzuat alt yapisini di-
zenleme girisimini ortaya koymustur.

Degerlendirmemizin konusu olan “Meslek orta-
okulu” kavramindan bahsederken, baska bir tar-
tisma alani olan Meslek Liseleri ve “MESEM”leri
kasitl olarak bu alanin disinda biraktigimizi ifade
etmeliyiz. Zira “Ortaokul” denildiginde belirtmek
gerekir ki, yas itibariyla 9-14 yas araliginda ve “te-
mel egitim icindeki” milyonlarca ¢ocugun mesleki
egitim-6gretiminden bahsetmis olacagiz. Bunun
disinda konumuzu, “meslek liseleri olmali m1?” ya
da “liselerde nasil bir egitime yer verilmeli?” Ya
da dahasi gozlerimizin 6niinde gerceklesen ¢cocuk
cinayetlerinin “olay mahalli” haline gelmis olan
“MESEMLERIN biiyiik ¢aresizligi” meselelerine bir
yanit aramaktan 6te salt ortaokul kademesi boyu-
tuyla inceleyecegiz.

Bahsi gecen mevzuat diizenlemelerine Egitim Is
Sendikasi olarak dava ag¢ildigini ve bu asamada da
davanin devam etmekte oldugunu ifade edelim. Bu
makalemizde de davada kullanilan temel hukuki
argiimanlarimizi ve egitim 0gretim esaslar1 baki-
mindan uygunluguna dair meseleleri degerlen-
direcegiz. Davamizda hukuki tahlillerin yani sira
yer verdigimiz meselenin egitim bilimleri yonitiyle
olan degerlendirmelerinde destek olan Egitim Is
Sendikasi1 danismanlarindan Sayin Murat KAYMAK
ve Sayin Nurcan KORKMAZ'1n katkilarin ifade et-
meyi borg¢ biliyoruz. Makalemizin de bu anlamda
aslinda kolektif bir calismanin iirtinii oldugunu
belirtmeliyiz.
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1. Meslek Ortaokulu A¢gmak Bu Mevzuatla
Miimkiin Mii?

Milli Egitim Bakanligi'min uygulamaya koydugu,
“Meslek Ortaokullarina Kayit, Kabul, Nakil, Gegis
ve Beceri Alan1 Secimine iliskin Usul ve Esaslar
Hakkinda Yonerge” dogrultusunda gerek ismi ge-
rekse icerigi bakimindan meslek ortaokullarinin
kurulmasi, kayit, kabul, nakil vb. benzeri is ve is-
lemlerinin diizenlenmesi tizere ihdas edildigi acik-
tir. Yonerge iceriginde buna yonelik ¢cok sayida dii-
zenlemeye yer verilmis ve genel hatlariyla bunlara
dair usul ve esaslarin nasil gerceklesecegi belirlen-
mistir.

Ancak pesinen ifade etmeliyiz ki; bu Yonerge’'nin
iceriginde yer alan diizenlemelere dahi hig giril-
meksizin sirf yetki ve sekil yoniinden sakatligi ne-
deniyle biitiiniiyle hukuka aykir1 oldugu rahatlikla
soylenebilir. Bu sebeple de Yonerge hiiktimlerine
yonelik bireysel ve ayr1 ayr1 degerlendirme yap-
may1 da lizumlu gérmiiyoruz.

Bahsettigimiz bu diizenleyici idare islemlerin yet-
ki ve sekil yoniinden s6z konusu olan sakatliklari-
n1 olabildigince icinde kaybolmadan “de lege lata”
(yiirtirliikteki hukuk) bakimindan izah edecegiz.

Anayasa’'nin 42. maddesinde diizenlenmis olan
“Egitim ve 6grenim hakki ve ddevi”, egitime dair
her tiirden konuyu incelerken temel giivence ve
de ana kural olarak karsilik bulur. Hiikiim icerisin-
de yer alan bazi basliklar da konu bakimindan bir
sonuca varmak adina hareket noktamizi belirleye-
cektir. Diizenlemede yer alan;

“Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve
diizenlenir.

Egitim ve oOgretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari
dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina
gore, Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir.
Bu esaslara aykiri egitim ve égretim yerleri agila-
maz.

lkégretim kiz ve erkek biitiin vatandagslar igin zo-
runludur ve Devlet okullarinda parasizdir.

Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagh oldugu esas-
lar, Devlet okullart ile erisilmek istenen seviyeye uy-
gun olarak, kanunla diizenlenir.

Seklinde yer alan hiikiimleri incelendiginde Ana-
yasa, bir yandan israrla kanunla diizenleme zo-
runluluguna isaret ederken, diger yandan ilkog-
retimin zorunluluguna, ¢cagdas ve bilimsel esash
egitimin gerekliligine dikkate cekmekte ve aslinda
bir temenni olmaktan ziyade Milli Egitim Bakan-
ligi'nin “yiice goniilliliigiine” terk edilemezligine
vurgu yapmaktadir. Bu halde de kanunla diizen-
leme zorunluluguna isaret edilmisken, egitim 6g-
retim sisteminin temel esaslarinin dizenlendigi
Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer alan ilkogreti-
min diizenlendigi hiikiimlerine yakindan bir bakis
gerekecektir.

Milli Egitim Temel Kanun'un;

18.maddesi: “Orgiin egitim, okul éncesi egitimi, il-
kégretim, ortaégretim ve ytiksekdgretim kurumla-
rint kapsar.”

22. Maddesi: “Mecburi ilkdgretim c¢agi, 6-14 yas
grubundaki cocuklart kapsar. [lkokullarin birinci si-
niflarina o yilin 31 Aralik tarihinde 72 ayini doldu-
ran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ancak cocugun gelisim
durumuna bagli olarak okula erken baslamasi veya
kaydinin ertelenmesi ile ilgili hususlar yénetmelikle
diizenlenir.”

23. maddesi: “Ilkégretimin amag ve gérevleri, milli
egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun
olarak,

1. Her Tiirk ¢cocuguna iyi bir vatandas olmak icin
gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklari
kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun ola-
rak yetistirmek;
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2. Her Tiirk cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri y6-
ntinden yetistirerek hayata ve iist 6grenime hazir-
lamaktir.

3. (Ek: 16/8/1997 - 4306/4 md.) llkégretimin son
ders yilinin ikinci yarisinda 6grencilere, ortadg-
retimde devam edilebilecek okul ve programlarin
hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu mes-
leklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi
konusunda tanitict bilgiler vermek lizere rehberlik
servislerince gerekli calismalar yapilir.”

25. maddesi: “llkégretim kurumlary; dort yil siireli
ve zorunlu ilkokullar ile dért yil stireli, zorunlu ve
farkli programlar arasinda tercihe imkdn veren or-
taokullar ile imam-hatip ortaokullarindan olusur.
Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egi-
timini destekleyecek sekilde Ggrencilerin yetenek,
gelisim ve tercihlerine gore secimlik dersler olustu-
rulur.”

26. maddesi: “Ortadgretim; ilkégretime dayali dort
yillik zorunlu érgtin veya yaygin égrenim veren ge-
nel, mesleki ve teknik ogretim kurumlari ile mesleki
egitim merkezlerinin tiimiinii kapsar.

Bu okul ve kurumlari bitirenlere, bitirdikleri prog-
ramin 6zelligine gore diploma verilir. Ancak mesleki
egitim merkezi 6grencilerinin diploma alabilmeleri
icin Milli Egitim Bakanliginca belirlenen fark ders-
lerini tamamlamasi zorunludur.”

seklinde diizenlenmistir. Bu asamada anilan Milli
Egitim Temel Kanunu’'nun ortaokul kavramina yo-
nelik diizenlemeleri hakkinda bir degerlendirme
yapmak gerekecektir.

Kanun, yiiksek 6gretime kadarki asamalari, okul
oncesi- ilkokul- ortaokul ve lise diizeyleri olarak
orglin egitim catisi altinda birbirinden ayirmistir.

Kanun'un 23. Maddesinde de ilkogretim yani il-
kokul ve ortaokul diizeylerine iliskin amag ve go-
revlere dair esaslar belirtilmistir. 23. Maddenin 3.
fikrasinda da; “ilkégretimin son ders yilinin ikinci
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yarisinda égrencilere, ortadégretimde devam edi-
lebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin
yolunu agabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine
saglayacagir yasam standardi konusunda tanitici
bilgiler vermek lizere rehberlik servislerince gerekli
calismalar yapilir.” seklindeki diizenleme ile, ilkog-
retimin son ders yilinin ikinci yarisi yani ortaokul
8. Sinifin ikinci yarisina kadar da aslinda bir ayris-
tirma yapilmayacag, belirtilen bu yilda da ancak
mesleklere dair tanitict bilgiler verilecegi ve de
dolayisiyla 0zetle mesleklere yoneltmenin de bu
ders yilinin sonunda gerceklesecegi acikca yer
almistir. Hal boyle iken bu asamadan 6nce yani 5.
Sinif itibari ile meslek ortaokulu acilabilmesi ola-
nakli degildir.

Yine 25. maddede, ortaokullarin, ortaokul ve
imam-hatip ortaokulu olarak acilabilecegi ifade
edilmistir. Bunun disinda meslek ortaokulu tanim-
lamasi da bulunmamaktadir.

Orta 6gretim basliginda diizenlenen 26. Maddeden
de acikca goriilecegi lizere meslek ve teknik 6gre-
tim kurumlarinin ortadégretim baslig1 altinda yani
lise diizeyinde yerini aldig1 da agik¢a vurgulanmis-
tir.

Yine ortaokullardaki egitim ve 6gretimin temelle-
rini belirleyen 222 Sayih Ilkégretim ve Egitim Ka-
nunu'nda ilkégretime iliskin esaslar;

7.maddesinde; “ilkdgretim; 1’inci maddede belir-
tilen amaci gergeklestirmek icin kurulmugs dort yil
stireli ve zorunlu ilkokul ile dért yil stireli ve zorunlu
ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Ku-
rumudur.”

9.maddesinde: “Ilkégretim kurumlarinin ilkokul ve
ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmasi
esastir. Ancak imkan ve sartlara gére ortaokullar,
ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilir.”

seklindeki hiikiimle diizenlenmistir. Bu esaslar
arasinda ortaokul dilizeyinde meslek ortaokulu
acilabilmesine olanak verecek bir diizenlemenin
de yer almadig1 agikeca gorilecektir.
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Bunun yani sira 3308 Sayili Mesleki Egitim Kanu-
nu'nun 10. Maddesinde: “Mesleki egitim merkezi
programina ¢irak égrenci olarak kayit olabilmek
icin asagidaki sartlar aranir: a) En az ortaokul veya
imam-hatip ortaokulu mezunu olmak.”

seklinde yer alan hiikmiinden de mesleki egitim
merkezlerine “en az ortaokul” diizeyinden sonra
basvurulabilecegine isaret edilmis oldugu, bura-
dan hareketle de Milli Egitim Sisteminin biitiini
bakimindan olusturulan sistematikte, mesleki egi-
time yoneltmenin ancak ortaokuldan sonra mim-
kiin oldugu goriilmektedir.

Bu kanun hiikiimleri bir biitlin olarak degerlendi-
rildiginde ise meslek ortaokulu seklinde acilacak
okullara dair bir kanuni diizenleme yoktur.

Anayasa’nin 42. Maddesinde yer alan; “Ogrenim
hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenle-
nir” amir hiitkmii geregince, kanunla diizenlenme-
mis olan bu denli 6nemli bir uygulama kuralinin,
s6z konusu yonerge kapsaminda diizenleyici ida-
ri islemlerle uygulamaya konulmaya c¢alisilmasi,
acikca Anayasa’nin 7. Maddesi kapsaminda yasa-
ma yetkisinin ihlali ve fonksiyon gaspi niteliginde,
yine Anayasa’nin 6. Maddesi kapsaminda acik yet-
kisizlik hali nedeniyle hukuka aykiriik olustur-
maktadir.

Idarenin tiim eylem ve islemleri kanuna dayan-
mal1 ve de kanuna uygun olmak zorundadir. ida-
ri islemlerin kanuna uygun olmasi (intra legem)
ilkesi ise, Anayasa'nin 8. maddesinde; “Yiiriitme
yetkisi ve gérevi, Cumhurbagkani tarafindan, Ana-
yasa’ya ve kanunlara uygun olarak kullanilir ve ye-
rine getirilir” ifadesi ve 124. maddesinde yer alan
“Cumhurbaskani, bakanliklar ve kamu tiizel kisileri,
kendi gorev alanlarini ilgilendiren kanunlarin ve
Cumhurbaskanligt kararnamelerinin uygulanmasi-
ni saglamak iizere ve bunlara aykirt olmamak sar-
tiyla, yénetmelikler cikarabilirler.” dlizenlemesi ile
yerini bulmustur.

“Yasallik ilkesi “ geregince idarenin; kanunla di-
zenlenmemis bir alanda diizenleyici islem tesis
edemeyecegi (kural koyma), ancak kanunla di-
zenlenebilecek konularda diizenleyici islem tesis
edemeyecegi (miinhasir yasallik), hususlar1 temel
Olctitler olarak yer almistir. Bu noktada yer alan
sakatliklarin ise fonksiyon gaspindan, yasaya ay-
kirilik seklinde bir yelpazede ilerleyen sonuclari
doguracag aciktir’.

Bu haliyle Bakanligin, kanunda yer almayan, yasal
bir dayanagi bulunmaksizin koydugu kural islemi-
nin agik¢a, normlar hiyerarsisi prensibinin ihlali ile
kanuna aykirilik olusturacagindan tereddiit yok-
tur. Aksine yukarida yer verdigimiz mevzuat hi-
kiimleri incelendiginde meslek ortaokulunun agil-
masinin Anayasaya ve Tiirk Milli Egitim Sisteminin
temel esas ve ilkelerine aykirilik olusturdugu da
ortadadir.

2. MEB'’in “Meslek Ortaokulu A¢ilabilir mi?” So-
rusuyla imtihani.

Kisa Bir Hatirlatma!

2012 yilinda ¢ikarilan 6287 sayil “ilkégretim ve
Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Ya-
pilmasina Dair Kanun” yirtrliigi girdiginde, bu
kanunun tanitimi i¢in soru -cevap seklinde Milli
Egitim Bakanliginca hazirlanan “12 YIL ZORUNLU
EGITIM SORULAR- CEVAPLAR” isimli kitapgigin 26
ve 27 soru ve cevaplari soyledir:?

“SORU 26: Yeni diizenlemede ilk 4 siniftan sonra
mesleklere yonlendirme olacak mi?

“CEVAP 26: Kanunun hicbir yerinde yénlendirme-
den soz edilmemektedir. Bu vesile ile ilkokullarda

1 Karahanogullari, Onur, idare Hukuku, 2.Baski, Ankara, 2023, s.24-25.
2 https://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2012/12yil_soru_cevaplar.pdf (son erisim T.23.11.2025)
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yonlendirmenin yapilacagi, 9 yasindaki ¢ocuklarin
mesleki egitime baslatilacagi seklindeki agiklama-
larin ne kanunla ne pedagoji bilimi ile ne de Ba-
kanligimiz amaglariyla ve diinyadaki gelismelerle
bagdasmadigini acikca ifade etmek gerekir. Kaldi
ki diinyada mesleki egitim gittikce yiiksek 6gretim
diizeyine ¢ekilmektedir. Bizce de dogrusu budur.

SORU 27: Mesleki ve teknik egitime égrenciler
ne zaman baslayacak?

CEVAP 27: Bu konuda ¢ok yogun bir sekilde kara
propaganda yapilmaktadir. Yapilan degisikliklerin
hichbir yerinde ortaokullarda mesleki egitimden ve
9 yasinda mesleki egitime baslamaktan séz edilme-
mektedir. Eger bundan amag¢ imam hatip ortaokul-
lar ise evet bu degisikliklerle sadece imam hatip
ortaokullart kurulmustur. [lkokulu bitiren cocuk-
lardan dileyenler imam hatip ortaokullarina de-
vam edebileceklerdir. Ancak bu okullardaki zorunlu
dersler ile genel ortaokullardaki zorunlu dersler
arasinda herhangi bir farklilik olmayacaktir.

Sadece bu zorunlu derslere ilave olarak imam hatip
programlart ile ilgili olacak diger dersler yer ala-
caktir. Kaldi ki, genel ortaokullarda da segmeli ders-
ler arasinda din egitimine dair dersler yer alacaktir.
Imam hatip ortaokullarinin disindaki ortaokullarin
hi¢ birisi mesleki egitim veren ortaokul degildir.
Bu nedenle mesleki ve teknik egitim 9. sinifta, yani
liciincli kademede (4’te) baslamaktadir. Hatta su
anda ytirtirliikte bulunan sistemimize gére mesleki
ve teknik liselerin 9. siniflarinda genel liselerin 9. si-
niflarinda uygulanan miifredat uygulanmakta, yani
ortak miifredat uygulanmakta ve dogrudan meslege
yonelik programlar 10. siniftan itibaren baslamak-
tadir. Esasen bu nedenle de Yiiksekégretime Gegis
Sinavinda (YGS) 9. sinif ve onceki siniflarin program
ve kazanimlarindan sorular sorulmaktadir”

Goriilecegi lizere Milli Egitim Bakanligi, 2012 y1-
linda hig¢bir bicimde bu kanunla mesleki egitim
ortaokulu ac¢ilamayacagini kamuoyuna agikla-
mistir. Dahasi bu kanuna gore meslek ortaokulu
acilacagina yonelik soylentileri de kesin bir dille
reddederek, dile getirilen endiseleri de kara pro-
paganda olarak nitelendirmistir. Bununla birlikte
9 yasindaki ¢cocugun meslek egitimine baslamasi-
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nin da pedagojik olarak bilimine aykir1 oldugunu,
bakanlik amaclariyla ve diinyadaki gelismelerle
bagdasmadigini acikca ifade etmektedir.

Bu itibarla bizzat Bakanligin kendi yaptig1 agikla-
malarin bu defa tam tersi yoniinde, meslek ortao-
kulu agmaya ¢alismasinin ne tutarliligindan ne de
bilimselliginden bahsetmek miimkiindiir.

Bu konu 6zelindeki tutarsizligi da AKP’nin 23 yil-
da genel anlamda egitimi nasil yapboz tahtasina
cevirdigine dair somut bir hatirlatma olarak not
diisebiliriz.

3. Meslek Ortaokulu Neden Olmamali?

A-) Devletin yiikiimliiliigii olarak zorunlu il-
kogretimin dogast:

Bilindigi tizere ilkdgretim anaokulu+ilkokul+orta-
okul kademelerinden olusmaktadir. Bu asamada-
ki egitimin temel amaci da bireyin bagimsizligini
kazanmasini saglayacak yetenek ve becerilerin
edindirilmesinin yaninda, toplumun iiyesi olarak
yasama hazirlanmasidir. ilkégretim o nedenle top-
lumun tiyelerini ortaklastiran, toplumsal yasamda
yurttas olarak bir arada uyumlu bicimde yasama-
larini saglayan ortaklastirici temelde gerceklesti-
rilir. Biitiin yurttaslar icin zorunludur, ilkdgretim
kendi icinde ilerleme-eleme usuliine dayanamaz.
Cocuklarn ilgileri, mesleki yonelimleri sosyal et-
kinlikler yoluyla desteklense de farklilastirma ve
uzmanlastirma yoluna gidilemez. Bir baska okul
tiiriine yonlendirme ve yoneltme gibi ilkeler bu
asamada dikkate alinamaz.

Tam da bu asamada, Milli Egitim Temel Kanu-
nu'nun 2. Maddesinde yer alan genel amagclarin
yerine getirilmesi, ancak bahsedilen ortaklastirma
esasinin uygulanmasiyla miimkiin olabilecektir.
Cumbhuriyet felsefesinin 6ziinii olusturan yurttas
yetistirme olgusunun temeli de ancak bu sekilde
atilabilecektir.
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B-) Zorunlu ilkégretim ¢ocugun bagimsiz ira-
desinin olusmasini temel alir:

Evrensel hukuki metinlerin tamaminda 0-18 yas
grubu cocuk sayilmis, Anayasa ve ulusal mevzuat
da temel haklar1 bu yonde diizenlemistir. Cocuk-
larda bagimsiz irade, hukuk agisindan 18 yastir.
Heniiz 18 yasina gelmemis kendi haklar iizerin-
de iradi olarak karar yetkisi bulunmayan ¢ocuk-
lar1 bir daha geri doniisii olmayan, oldugunda da
yasam siiresinden kaybetme riski olan bir alana
itmek hem anayasa hem de uluslararasi s6zlesme-
lerde yer alan gilivenceler karsisinda savunulama-
yacak bir tutumdur.

Hem Anayasamiz hem Tirkiye'nin taraf oldugu
milletlerarasi s6zlesmelerde, cocugun tistiin yarari
temelinde egitim hakkinin sunulmasi giivence al-
tina alinmistir. Bununla birlikte taraf devletlere de
her tiirlii faaliyetleri ve diizenlemelerini yaparken
cocugun Ustiin yarari ilkesi gozetilerek hareket
edilmesini temel bir 6dev olarak yiiklemistir.

[Ikégretim cocugun 6-14 yasini kapsamaktadir. 15
yasindan once ise baslamayr hukuken miimkiin
gormeyen, ortadgretimi de zorunlu hale getirmis
bir lilkede meslek egitiminin ¢gocugu uzmanlastir-
mas1 mimkiin olamaz. Bu nedenle ortaokul diize-
yinde, cocugun meslek egitiminin temelini olustu-
ran temel bilimler tizerindeki becerilerinin gelisti-
rilmesi daha anlamlidir.

C-) Cocuklarin mesleki yonelimlerinin erken
yasta basladiginin kesin kabule dayali bilimsel
bir dayanagi yoktur:

Cocuklari erken yasta is ve yasamin pratikleri ve
becerileriyle tanistirmak egitimin-teori biitiinligii
icinde olmazsa olmazdir. Onlara tarih 6gretmek,
onlardan tarih uzmani olmalarin1 beklemek an-
lamina gelmiyorsa, esya yapmak, onarmak, elekt-
rik baglantilar1 yapmalarini saglamak onlarin bu
alanlarda meslek sahibi olmalarini zorunlu kilmaz.
Arastirmalar meslek 6grenme ile ihtiyac ve 6zel
motivasyonun etkisini 6ne ¢ikarmaktadir. ilkogre-
tim cagindaki cocuklardaki mesleki yonelimler, 18
yas ve lizerindeki yetiskinlerin meslek 6grenme-

lerindeki basariy1 beraberinde getirmemektedir.
Cocuklardaki resim, miizik ve spora olan ilginin
okullarda sosyal etkinliklerle desteklenmesi ile bu
ilgilere dayali okul egitimi ayni anlama gelmemek-
tedir. Iyi sporcu olmak gelecekte de spordan yasa-
min1 kazanmasi sonucunu yaratmaz.

D-) Mesleki egitim istihdam ihtiyacina goére ya-
pilir:

Mesleki ortaokullarin agilmasi ile istihdam edi-
lebilirlik durumu iizerine hig¢bir bilimsel ¢alisma
yoktur. Istihdam imkani olmayan alanlarda pahali
bir egitimi gerceklestirmek kamu kaynaklarinin
toplum yararina kullanimi olarak goriilemez. Dev-
let yiikiimliiliigii olarak zorunlu egitim uygulayan
bir iilke, toplumun belli kesimlerinin talebi var
diyerek gelecekte toplumun yararina olmayacak
olan okul tiirleri agmamalidir.

Sonug:

Olmasi gereken mevzuati konusmaya dahi gerek kal-
maksizin mevcut Anayasa ve yasalarimiz mesleki orta-
okul uygulamasina imkan vermemektedir. Bu haliyle de
meslek ortaokulunun mevzuat alt yapisini olusturmaya
yonelik MEB’in uygulamaya koydugu Yonerge ve daya-
nag1 Yonetmelik hiikiimleri agik¢a Anayasaya aykiridir.

Meslek ortaokulunun neden olmamasi gerektigine dair
cagdas ve bilimsel yaklasim neticede bu uygulamanin
hi¢bir yoniiyle cocugun yararina olmayacagini da gozler
oniine sermektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 da daha 6nceki kendi a¢iklama-
larinda yapilan kanuni diizenlemenin meslek ortao-
kulu agilmasina imkan vermedigini bizzat kabul etmis
durumdadir. Diin sdylenin bugiin tam aksini yapmak
her ne kadar yeni bir tavir olmayacaksa da ciddiyet ve
tutarhlik adina MEB’den bu uygulamadan vazge¢me
cagrisini yiikseltmek, en azindan not etmek tarihsel so-

rumluluk adina 6ntimiizde durmaktadir.

KAYNAKCA:

-KARAHANOGULLARI, Onur, idare Hukuku, 2.Baski, Ankara,
2023.

-https://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2012/12yil
soru_cevaplar.pdf
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Egitimin Oliimii Demokrasinin Oliimiidiir’

Henry Giroux

Ceviri: Nurcan Korkmaz

Fasizm sadece kurumlari isgal etmekle kalmaz, ha-
fizay1 da isgal eder ve egitimi bir savas alani olarak
gorir. Neyin hatirlanip neyin susturulacagini dikte
ederek, alternatif tarih ve demokrasi vizyonlari-
nin kék salmasini engeller. Fasizme direnilecekse,
kavranmasi gereken sey, onun yalnizca siyasi bir
diizen degil, Ergin Yildizoglu'nun da belirttigi gibi,
estetik, medya ve yapay zekanin algoritmik erisi-
mi aracilifiyla bilinci sekillendiren bir pedagojik
rejim, bir 6gretme ve 6grenmeme mekanizmasi ol-
dugudur. Fasizmin pedagojisi bir tahakkiim peda-
gojisidir: Duygulari senaryolastirir, degerleri dikte
eder ve kimin nefret edilmesi, kimin unutulmasi
ve kimin goriinmez kalmasi gerektigini tanimla-
yan anlatilar yerlestirir.

Fasizm devleti ele gegcirmekten fazlasini yapar; dili,
hafizay1 ve kimligi somiirgelestirir. Tarihsel hafiza-
y1 susturarak gecmisi siler, hayal giiciiniin ufukla-
rini daraltir ve kamusal yasami elestirel canliliktan
mahrum birakir. Gergege degil, glice sadik; vicdana
degil, emre itaat eden 6zneler iiretir. Pedagojik te-
rorizmin nihai amaci budur: Sadece devleti, bilgiyi
ve degerleri degil, ayn1 zamanda zihni de milita-
rize etmek. Soylenebilecek, hatirlanabilecek veya
hayal edilebilecek seyleri daraltarak muhalefeti
sug ve dili de zalimligin silah1 haline getirir. Trump
yonetiminde fasizm yalnizca militarize edilmis bir
gosteri degil, aynm1 zamanda bir savas modelidir.
Fasizm sadece bir hiikiimet, bir tlir gangster kapi-
talizmi degil, ayn1 zamanda bir kiiltiirse, ona karsi
miicadele sadece ekonomik ve ideolojik degil, ayni
zamanda egitimin siyasetin merkezine oturdugu
ve kiiltliriin bireylere kendilerini taniyabilecekleri
ve kitlesel bir hareket halinde 6rgiitlenebilecekleri
bir dilde hitap ettigi pedagojik bir alan olmahdir.

Antonio Gramsci'nin Hapishane Defterleri'nde
hatirlattigr gibi, “her siyaset pedagojiktir” Fasizm
korkuyu, zulmii ve itaati 6gretiyorsa, direnis de
dayanismayi, elestirel hafizay ve farkl bir gelecek
hayal etme cesaretini 6gretmelidir. Fagsizmin miilk-
stizlestirme pedagojisine karsi, miimkiin olanin
alanini genisleten, hafizanin onurunu geri kazan-
diran ve dili tahakkiim yerine demokrasi i¢in bir
silah olarak geri kazandiran bir 6zglirlesme peda-
gojisi gelistirmeliyiz.

Demokrasi hafiza olmadan yasayamaz, aksi takdir-
de otoriter bir devlete doniisme riskiyle karsi kar-
siya kalir. Demokrasi, vatandaslarin adaletsizlikle
ylzlesmesini, gecmisteki sug¢lardan ders almasini
ve bunlarin tekrarlanmayacagi bir gelecek hayal
etmesini gerektirir. William Faulkner’in uyarisi
hala yankilaniyor: “Gecmis asla 6lmez. Hatta gec-
mis bile degildir” Buglin Amerika’da tarihin ken-
disi bir savas alanina dontismiistiir. Kéleligin, Jim
Crow ve beyaz istlinliiglinlin hayaletleri hala bi-
zimle, kurumlar1 ve toplumsal yasami sekillendir-
meye devam ediyor. Angela Davis’in de hatirlattig
gibi, her giin bu hayaletlerle yasiyoruz. Asil soru su
ki biz hangisini sececegiz; onlar1 kabul etmeyi mi
yoksa silmeyi mi? Zira bir toplum kendi dehsetle-
rinden yiiz cevirip tarihsel hafiza kaybini tesvik et-
tiginde, ne tiir bir kiiltir normallesir? Unutmanin
sessizliginden nasil bir siyasi diizen dogar? Trump
doéneminde, bizlere zaten korkung bir cevap veril-
di: gocmenlere, siyahilere, genclere, 6grencilere,
mubhaliflere, kadinlara, evsizlere ve rejimin beyaz
Hiristiyan milliyetciligine sadakat testini geceme-
yen herkese karsi siddet iizerine kurulu bir top-
lum.

1 Bu yazi ilk olarak 24 Agustos 2025 tarihinde https://www.highereducationinquirer.org/2025/08/the-
death-of-education-is-death-of.html adresinde yayinlanmis ve yazarin izni ile ¢evrilmistir.
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Sosyolog Zygmunt Bauman'in da belirttigi gibi,
glinimiiz sadece kolektif hafizanin zayiflamasiy-
la degil, “kalan hafizaya yonelik agresif saldirilar-
la” da karakterize edilmektedir. Bu saldiri, kitap
yasaklari, sansiir, egitimcilerin sindirilmesi ve
elestirel tarihin vatanseverlik mitiyle degistiril-
mesi seklinde gerceklesiyor. Kimberlé Crenshaw,
“elestirel 1rk teorisi” konusundaki panigin hicbir
zaman pedagojiyle ilgili olmadigini, ulusal anlati-
da koleligi ve irkciligl aklamaya yonelik bir girisim
oldugunu belirtmistir. Tarihsel hafizanin bastiril-
masi sadece cehalete degil, ahlaki felce de yol acar.
Robert Jay Lifton'in uyardigi gibi, ge¢misin silin-
mesi psikolojik bir uyusukluk yaratir, adaletsizli-
ge karsi hissetme ve harekete ge¢cme yetenegini
azaltir. Unutmak asla tarafsiz degildir. Bu, politik
bir stratejidir. Trump rejimi altinda, demokrasiye,
bilgili vatandaslara, gercege ve rasyonellige karsi
savasin merkezi bir unsuru haline gelmistir. Acikca
soylemek gerekirse, okuryazarliga, bilgiye, bilince
ve elestirel eylemlilige karsi silahlanmada merkezi
bir arac olarak kullanilmaktadir.

Bu, sadece kiskirtici sozlerden degil, ayn1 zamanda
bunlarin devlet politikasina siddetle dontstiiril-
mesinden kaynaklanan i¢ terérizmdir. Bu, korku-
nun silah olarak kullanmasi, demokratik yasamin
icinin bosaltilmas1 ve muhalefetin susturulmasi
icin sindirme ve zulmiin hesapl bir sekilde kulla-
nilmasidir. Bu, vatandaslara, kurumlara ve otoriter
iktidara boyun egmeyi reddeden her tiirli fikre
yonelik kasith bir saldiridir. John Ganz'in gozlem-
ledigi gibi, Trump y6netiminde vatandaslik devre-
dilemez bir hak olmaktan ¢ikip kosullu bir 6diil,
istege bagl olarak dagitilan bir ayricalik haline
gelmistir.  Trump’in elinde vatandaslik hem bir
hediye hem de bir sopadir, sadik olanlara verilen,
mahkm olanlardan ise esirgenen veya geri ali-
nan “devredilebilir ve iptal edilebilir bir meta”dir.
Bir tehdit olarak kullanildiginda, rejimin sinir disi
etme, slirglin etme, vatansizligin eski dehsetini ye-
niden canlandirma, bireyleri sadece ulustan degil,
insanliktan da kovma imkani verir. Bu anlamda
Ganz hakhdir:

Trump’in vatandasliga saldirisi yalnizca gerici de-
gildir; ayni zamanda fasizmin, kimin insan sayila-
cagina ve kimin silinebilecegine karar veren totali-
ter mantigin belirgin izlerini tasimaktadir.

Achille Mbembe’'nin nekropolitika anlayisin1 be-
nimseyen i¢ terorizm, siyasi giiciin insan hayatini
tek kullanimlik, harcanabilir nesnelere indirge-
yerek gelistigi bir olgudur. Trump rejimi altinda
bu, sermaye birikimini 6tekilestirilmis gruplarin
boyunduruk altina alinmasiyla birlestiren siddet
yanlisi, irkel bir proje bicimini alir. Trump’in, irk
hiyerarsisi, yabanci diismanlig1 ve siddet iceren
tarihlerin ytceltilmesinden olusan zehirli bir ka-
risimin yonlendirdigi politikalari, belirli hayatlarin
korunmaya veya dikkate alinmaya deger goriilme-
digi bir toplum yaratmaktadir. Bu rejim, vizyonuna
direnen veya meydan okuyanlarin hem yasamla-
rin1 hem de geleceklerini amansizca yok etmeye
calisan bir 6lim dirtisiiyle ¢alisi. Bu ortamda,
mubhalefet icin alan daralir, tarihsel hafiza kaybi
yayginlasir ve sadece fasist, otoriter bir rejimin ha-
kimiyetine boyun egmeye istekli olanlara yer kalir.

Hafizaya kars1 ylriitiilen bu savas sadece teorik
degildir; kolektif tarihimizi barindiran kurumlara
yonelik saldirilarla somut bir hal almaktadir. Do-
nald Trump ve MAGA! hareketi altinda, tarih bir
yana, hafiza bile kusatma altindadir. Kars1 karsiya
oldugumuz sey ihmal degil, sistematik bir unutma
siddeti ve fasizmin en karanlik geleneklerini yan-
sitan gecmisin aklanmasiyla koriiklenen organize
bir saldiridir. Trump igin kolelik, Jim Crow veya
uzun siiren 1rkei siddetle hesaplasma, Amerika'nin
tarihinde affedilemez bir leke olarak gortliyor.
Aymi sekilde, isciler, siyah topluluklar, kadinlar,
gocmenler ve LGBTQ bireylerin direnis tarihleri
de onun ve miittefiklerinin “woke”? ideoloji olarak
kliciimsedigi, ayn1 derecede tahammiil edilemez
seyler. Gazeteci Dean Blundell'in yakin zamanda
belirttigi gibi, “Son giinlerde, Smithsonian Enstiti-
st’'nii ‘kontrolden ¢ikmis’ olmakla elestirdi ve ens-
titli miizelerinin ‘koleligin ne kadar koti oldugu’na
fazla odaklandigini iddia etti. Yonetimi, sekiz Smit-

1 Genellikle Make America Great Again (MAGA) sdylemi etrafinda sekillenen Trump destekgisi siyasi
hareketlerle yakin iliski icinde olanlar i¢in kullanilan kisaltma. Sagci poptlizm , sagci kiiresellesme karsithigi
, ulusal muhafazakarlik ve neo-milliyetcilik gibi ideolojileri kapsar ve énemli 6l¢lide hosgoriisiiz, otoriter ve

zaman zaman otokratik inanglar igerir. (¢.n.)

2 woke: Tiirkce uyanik, uyanmis anlamina gelen, ABD’de ortaya ¢cikmis sosyal adalet ve 1rksal esitlige
vurgu yapan toplumsal hareketler icin kullanilan bir semsiye terim. (¢.n.)
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hsonian miizesinin 120 giin siireyle incelenmesini
emretti ve fonlarin ‘uyanisin ortadan kaldirilmasr’
icin bir baski araci olarak kullanilabilecegini ima
etti. Mesaj, cekic gibi bir ustalikla yerine oturuyor:
hikayeyi daha parlak hale getirin, yoksa... Bu, bir
etiket veya kiiratoryel tislup hakkinda bir tartisma
degil. Bu, hafizay1 denetleme girisimi.” Tarihin de-
netlenmesi tesadiifi bir durum degildir; Trump’in
otoriter projesinin merkezinde yer almaktadir ve
bunun en a¢ik érnegi, Smithsonian’a yaptig1 saldi-
ridir.

Smithsonian’i sansiirlemek

Mart 2025’te Trump, Smithsonian Enstitisii'ni
hedef alan bir baskanlik kararnamesi imzaladi ve
sergilerinin “uygunsuz ideoloji” ile yozlastirildi-
gin1 ilan etti. Trump, “Smithsonian miizelerinin
‘kontrolden ¢iktigint’ ve “lilkeyi, kélelik de dahil
olmak tizere, olumsuz bir sekilde gosterdigini”
savundu. Kararnamenin dili tarafsizlik iddiasinda
olsa da, niyeti acgikca otoriterdi: ulusun kiiltiirel
hafizasini temizlemek. Beyaz Saray “sergileri ve
mesajlari nedeniyle bu yedi miizeye odaklandigin-
da”, Trump ag¢isindan caydirici etkileri hemen orta-
ya ¢iktl. Trump’in iki azil sorusturmasina yapilan
atiflar, “Baskanlik Yetkisinin Sinirlar1” konulu bir
sergiden sessizce kaldirildi. Yoneticilerin suisti-
malini kontrol altina alan basit bir kayit, sanki ta-
rihin kendisi iktidarin kaprislerine hizmet edecek-
mis gibi, aninda silindi.

Bu, miinferit bir sansiir eylemi degildi. Trump,
gecmisi kendi iradesine gore sekillendirmek icin
defalarca girisimde bulundu, 6 Ocak’taki siddetli
ayaklanmacilar “rehineler” olarak yeniden tanim-
lady, siyahlarin tarihini kutlayan ¢esitlilik ve esitlik
programlarini kaldirdi ve miittefiklerini, {ilkenin
kurulus belgelerinin kolelikle i¢ ice oldugunu 6g-
reten okullara fon saglamay1 durduracak yasa ta-
sarilarin1 desteklemeye tesvik etti. Bu saldirilari
birbirine baglayan ortak nokta aciktir: otoriter bir
silme mantig1. Hafiza disiplin altina alinmaly, tarih
evcillestirilmeli, hakikat Trump’in siyasi tiyatrosu-
nun gosterisine tabi kilinmalidir. S6z konusu olan
sadece miize sergilerinin veya okul miifredatlari-
nin icerigi degil, demokrasi ge¢cmisiyle diirtstce
ylzlesmeden hayatta kalip kalamayacagidir. Tari-
hin bize 6grettigi gibi, fasist rejimler -Hitler’in ki-
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tap yakmalarindan Franco'nun kiiltiirel tasfiyeleri-
ne kadar- teror saltanatlarina her zaman hafizaya
savas acarak baslamistir. Bu cabalar1 birlestiren
ortak nokta, silme mantigidir: tarih, hakikate degil,
iktidara hizmet etmelidir.

Nazi Almanyasindan Trump’in Amerika’sina

Trump doneminin hafizaya yonelik saldirisi, tiiy-
ler tirpertici bir sekilde Nazi Almanyasi’'nin hafiza
politikalarin1 hatirlatiyor. 1933’te Nazi yetkilile-
ri, Yahudi yazarlarin, feministlerin, Marksistlerin
ve “Alman olmayan” olarak kabul edilen herkesin
eserlerini atese atarak biiyiik ¢apl kitap yakma
eylemleri diizenlediler. Bunlar sadece sansiir ey-
lemleri degil, ayn1 zamanda arinma gosterileriydi.
Ates, muhalefetin ortadan kaldirildigr ve mitsel
birligin olusturuldugu bir ritiieldi. Okullar ve {iini-
versiteler Yahudi ve muhalif seslerden arindirildi,
ders kitaplar1 yeniden yazildi ve tarih, irk¢1 devle-
tin propagandasi olarak yeniden sekillendirildi.

Amerika Birlesik Devletleri bu senlik ateslerini
tekrarlamadi, ancak ruhu acikca ortadadir. Toni
Morrison, James Baldwin ve Margaret Atwood’un
kitaplar1 kiitiiphanelerden kaldirilmaktadir. Vali-
ler yasaklanan kitaplar hakkinda basin toplantila-
r1diizenleyerek sanstirii siyasi bir tiyatroya dontis-
tirmektedir. Velilerin siiflarda “b6liicii kavramla-
r1” kinadig viral videolar yayginlasmakta ve tarihi
yasaklamanin bir koruma eylemi oldugu yanilsa-
masini beslemektedir.

Smithsonian’a yapilan saldiri, kitaplarin yasaklan-
masi, liniversitelerin susturulmasi ve irksal adalet
ve tarihi hakikat icin sifre bir kelime olarak “wo-
ke”un damgalanmasi, beyaz tstiinliigiiniin otori-
terligi temizleme projesini nasil besledigini gozler
ontine seriyor. Hafiza ve tarihsel bilince yapilan
saldiri, daha genis bir baski pedagojisiyle ve MAGA
ideologlarinin kamusal egitimi ve yiiksek 6gretimi
kaba bir indoktrinasyon laboratuvarina déntistiir-
me girisimleriyle giicli bir sekilde baglantilidir.
Ozel olarak bir érnekte, bu proje kesinlikle gro-
tesk bir hal almistir: Oklahoma’dan Ryan Walters,
“liberal eyaletlerden” gelen basvuru sahiplerinin
6gretmenlik yapmadan 6nce bir anti-woke testin-
den ge¢melerini sart kosmustur. Hafizaya yonelik
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bu saldirilar ayn1 zamanda elestirel diisiinceye,
elestirel pedagojiye ve yurttashk okuryazarligina
da bir saldiridir. Bunlar1 miinferit olaylar olarak
gormek kesinlikle yanlis olur. Bunlar, egitim, kiil-
tlir ve hafizay: silah olarak kullanarak pasif, itaat-
kar ve elestirel diisiinceden yoksun fasist bir 6zne
yaratmaya yonelik sistematik bir cabanin parcasi-
dir. Primo Levi, “insanligin temel 6zgiirliiklerini ve
insanlar arasindaki esitligi inkar etmeye basladigi-
niz yerde, toplama kampi sistemine dogru ilerler-
siniz” diye uyarmis; unutmak, barbarliga giden ilk
adim, oldugunu iddia etmistir. Nazi Almanyasi'nin
bize verdigi ders, hafizay1 silmenin otoriterlik icin
ikincil bir unsur olmadig1; onun merkezinde yer
aldigidir.

Sonuc¢: Hafizanin yiikii ve egitimin siyasetteki
merkezi roli

Trump'in hafizaya karsi savasinin merkezinde
pedagojik teror, tarihin zehirlenmesi ve kiltiirtin
kér bir indoktrinasyon aracina donustiiriilmesi
yatmaktadir. Hafizanin bu 6liimiine direnmek, de-
mokrasi miicadelesinin tarih, kiltiir ve her ikisini
de gangster kapitalizmi altinda zincirleyen ekono-
mik giicler lizerindeki miicadeleden ayrilamaya-
cagini kabul etmek demektir. Ger¢egi savunmak,
ozgurligu savunmaktir; tarihi silmek, otoriterlige
giden yolu agmaktir. Trump’in Smithsonian’a uygu-
ladig1 sanstir, kitaplara getirdigi yasaklar ve koleli-
gi aklamaya calismasi, sadece kdltiirel tartismalar
degildir. Bunlar, demokrasinin varligini hedef alan
silahlardir. Kiiltiir asla sadece toplumun bir aynasi
degildir; dinyay1 ve icindeki yerimizi nasil hayal
ettigimizi sekillendiren bir savas alanidir. Neolibe-
ralizm ve fasizmin birbirine karistig1 bir zamanda,
kiiltiir, tahakkiim anlatilarinin direnis olasilikla-
riyla carpistigl belirleyici bir zemin haline gelir.
Otoriterler, kiiltiirti itaat makinesine doniistiirerek
mubhalefeti susturmak ve bilinci uyusturmak ister-
ler. Ancak kiiltiir ayn1 zamanda hafizay1 atesleme,
elestirel diisiinceyi besleme ve direnis umudunu
canli tutma gibi kirilgan ve vazgecilmez bir giice
de sahiptir.

Bu projenin merkezinde Kkiiltiir ve biling tizerine
bir savas yatiyor. Antonio Gramsci, Hapishane Def-
terleri'nde, her siyasi miicadelenin ayn1 zamanda
bir pedagoji, yani bir toplumun sagduyusunu ki-

min sekillendirdigi tizerine bir miicadele oldugu
konusunda uyarmisti. Paulo Freire, egitimin asla
tarafsiz olmadigini; ya oOzgiirlesmeyi besledigi-
ni ya da tahakkiimii pekistirdigini hatirlatmisti.
Trump’'in baskic1 pedagojisi, hafizasindan kopa-
rilmis, elestirel diisiinceden yoksun birakilmis ve
otoriter glice itaat ettirilmis bir halktan bagska bir
sey istemiyor. S6z konusu olan, yalnizca sansiir ve
silme gibi uyusturucu etkiler degil, ayn1 zamanda
devlet terorizminin anti-entelektiiel, ahlaki agcidan
bos, otoriteye itaat eden ve demokratik iradeden
yoksun fasist bir 6zne yaratmak icin hesapl bir se-
kilde kullanilmasidir. Amerika Birlesik Devletleri,
militarizasyon araclarinin ve kontrol mekanizma-
larinin artik imparatorlugun sinirlarinda kalmayip
ice doniik hale geldigi, kiiltiirt disipline ettigi, hafi-
zay1 bastirdig1 ve “kanun ve diizen” bayrag altinda
gilindelik yasami somiirgelestirdigi bir savas dev-
letine donlismiistiir. Bir zamanlar imparatorluk
adina disariya salinan sey, simdi iceride dolasiyor,
vatandaslar1 diisman, Kkiiltiiriin kendisini de bir
savas alani olarak tiretiyor. Bir uyari olmasi gere-
ken savas; Trump yonetiminde bir tiyatro, zulmiin
yurttashik erdemleri olarak sergilendigi grotesk
bir gosteri haline geldi.

Demokrasinin kalic1 olmas isteniyorsa, hafiza da
ozguirliik kadar siddetle savunulmalidir. Ancak ha-
tirlamak tek basina yeterli degildir. Gegmisi ve bu-
giinii birbirine baglayan elestirel bir kiiltiir, tarih-
sel bilinci kolektif eyleme doniistliren bir pedagoji
gereklidir. Auschwitz'in, Jim Crow’un, 6 Ocak’in
hayaletleri, soyut kavramlar olarak degil, hafiza
silindiginde bizi bekleyen ucurumu hatirlatan acil
uyarilar olarak bizimle birlikte kalmaya devam
ediyor. Bizim sorumlulugumuz 6gretmek, anlat-
mak ve yeniden hayal etmektir, boylece hafizanin
kendisi bir direnis eylemi haline gelir. Anilar1 mii-
cadeleye dontistiirerek barbarligin geri doniisiini
engelleyebilir ve demokrasiyi 6zgiirliikte yasayan,
tamamlanmamis bir deney olarak geri kazanabi-
liriz. Ancak orgiitlii direnisin kitlesel hareketleri
araciligiyla, Amerikan demokrasisinin kalintilarini
tehdit eden cehalet ve 6l1iim mekanizmasini parga-
layabiliriz.

46



Sonuc olarak kiiltiir, radikal demokrasinin otoriter
yonetim altinda ya soniip gittigi ya da direnis ve
umut alani olarak yeniden dogdugu belirleyici ze-
min olmaya devam ediyor. A¢ik olan su ki, Trump
rejimi fasizmle sadece flort etmiyor, ayn1 zamanda
onu somutlastirtyor ve Amerika Birlesik Devletle-
ri'ni ucuruma firlatiyor. Ve bu ugurum Amerikan
sinirlarinin ¢ok 6tesine uzaniyor. Trump, Filistin
halkina karsi soykirim yapan ve cezasiz kalan sa-
vas suclusu Netanyahu'yu silahlandiriyor; Rus-
ya’da Vladimir Putin, Hindistan’da Narendra Modi,
Arjantin’de Javier Gerardo Milei, El Salvador’da
Nayib Bukele ile, yani baski, siddet ve zuliimle
ugrasan diger diktatorlerle ittifak kuruyor. Savas
devleti kana bulanmistir. Direnis artik bir se¢im
degil; vicdani yakip kavuran, eylem talep eden bir
zorunluluktur.

KAMUCU EGiTiM

Auschwitz’den kurtulan Charlotte Delbo, Yasayan-
lara Dua’da, Yasadiklari I¢in Onlar1 Affetmeleri icin
yalvariyordu: “Yoldan gegen sizler, yalvariyorum,
bir seyler yapin... varligimizi hakh ¢ikarmak icin...
clinkii siz hi¢cbir sey yapmadan yasarken bu kadar
¢ok insanin 6lmesi ¢ok anlamsiz olurdu.” Onun
sozleri, tarihin belirli bir anindaki dehseti asarak
zaman i¢inde yankilaniyor ve bizi gormezden ge-
lemeyecegimiz ahlaki bir hesaplasmaya cagiriyor.
Oniimiizde duran secim ¢ok net: sessizlik mi dire-
nis mi, su¢ ortakligi m1 hafiza mi, barbarlik mi de-
mokrasi mi? Bu kararin agirligi abartilamaz. Hare-
kete gecme zamani simdi, ¢linkii s6z konusu olan
sadece kolektif insanligimiz degil, demokrasinin
kendisinin hayatta kalmasidir.

EGITIM-IS YAYINLARI

ENENEN

HAYAL / ESTETIK / EMEK

1SSN:3062- 147X

SZ0Z HVHVENOS

@
>
z
>
e
<
m
m
o
m
]
>
4
<]
m
bl
0
)

CinAlinin lzinde
OKUMA KULTURUMUZ

—SAYI

§ 200 -

Somer Kayw
oy Hoow
Engln Kiilra: Oy G wr Oz Ertlirk Veywal Qolak
Erded AL
Eran Koglermir Hin el Qe Crz
Erin Dbrofihi Hamiyet Yiegar Parar B! | .
ot A banm ek Reanviz(Cin AII VAKFI

47



KAMUCU EGITiM

MESEM? Itiraz

Dr. Nurcan Korkmaz

Bugiin MESEM’ler, yaklasik 510 bin ¢ocugun dahil edil-
digi; cocuklarin egitimden uzaklastirildigi, emeginin
ucuzlatildig1 ve yasaminin riske atildigi bir yapiya do-
niismiistiir. Bu sistemde 17 ¢ocuk yagamini yitirmistir.

MESEM'’leri bir “tercih” ya da “mesleki egitim modeli”
olarak degil; cocukluk hakki, egitim hakki ve yasam
hakki ihlali olarak gorenlerin MESEM’leri kabul etmesi
miimkiin degildir.

Acgiktir ki mesele ¢cocuklarin meslek 6grenmesi degil;
yoksul cocuklarin ¢alismak zorunda birakilmasidir.

Bu nedenle MESEM’e ITIRAZ ETMEK sarttir.

Hem pedagojik hem toplumsal hem de vicdani olarak.

I. MiT’ler ve GERCEKLER

1. MESEM bir egitim modeli olarak sunulsa da, fi-
iliyatta bir calisma rejimidir.

2. “Okul-is birligi” denilen sey, okulun geri ¢ekil-
mesi, isyerinin merkeze alinmasidir.

3. MESEM, cocuklari okuldan koparmadan degil;
okulu ¢ocuklardan kopararak biiytir.

4. MESEM’ler meslek 6gretmez, cocuklari erken
yasta liretim siirecine baglar.

5. MESEM, egitimi kamusal bir hak olmaktan ¢i-
karip piyasanin ihtiyacina indirger.

6. “Tecriibe kazaniyorlar” séylemi, cocuk emegini
goriinmez kilmanin aracidir.

7. MESEM'’lerde 6grenme degil, itaat ve uyum 68-
retilir.

8. MESEM modeli, pedagojik degil ekonomik ge-
rekcelerle sekillenmistir.

9. MESEM’ler egitim sisteminin basaris1 degil,

okulun tasfiyesinin gostergesidir.

MESEM, c¢ocuklar1 gelecege degil, bugiiniin

ucuz isgiicli ihtiyacina hazirlar.

10.

II. “MESEM’ler INSAN HAKKI iHLALIDiR CONKU...”

1. MESEM egitim hakki ihlalidir; ¢iinkii ¢ocugun
tam zamanli ve biitiinciil egitime erisimini en-
geller.

2. MESEM c¢ocukluk hakki ihlalidir; ¢iinkii ¢ocuk-
lar1 yetiskin sorumluluklariyla bas basa birakir.

3. MESEM yasam hakki ihlalidir; ¢iinki glivence-
siz ve denetimsiz c¢alisma Kkosullarina maruz
birakir.

4. MESEM esit egitim hakki ihlalidir; ¢iinkd yok-
sul cocuklara reva gorilir.

5. MESEM kamusal sorumluluk ihlalidir; ¢iinki
devletin yiikimliiliigi isletmelere devredilir.

6. MESEM pedagojik hak ihlalidir; ¢iinkii 6gren-
me siireci is disiplinine feda edilir.

7. MESEM cocuk koruma ilkesinin ihlalidir; ¢iin-
ki riskleri cocuklar iistlenir.

8. MESEM firsat esitligi ihlalidir; c¢iinkii sinifsal
kaderi erken yasta belirler.

9. MESEM zorunlu egitimin ihlalidir; ¢iinkd zo-

runluluk fiilen isyerine tasinir.

MESEM insan onuru ihlalidir; ¢linkii cocuk

emegini normallestirir.

10.

COCUKLAR ACISINDAN MESEM

1. MESEM’lerde g¢ocuklar 6grenci kimliginden uzak-
lastirilarak erken yasta is¢i konumuna itilir.

2. Cocuklar i¢in okul, gelisim alan1 olmaktan cikar; is-
yeri gindelik hayatin merkezine yerlesir.

3. Uzun ¢alisma saatleri cocuklarin bedensel gelisimi-
ni olumsuz etkiler.

4. Agirve tehlikeli is kosullari, cocuklarin saglik ve gii-
venligini ciddi bicimde tehdit eder.

5. MESEM’lerde yasanan is kazalari, ¢ocuklar icin sis-
tematik bir risk haline gelmistir.

6. MESEM’lerde ¢ocuklarin yasamini yitirmesi, bu ris-
kin ne kadar gercek ve agir oldugunu gostermek-
tedir.

7. Bu oliimler, bireysel ihmal degil, cocuklar1 ¢calisma-
ya zorlayan politikalarin sonucudur.

8. MESEM, cocuklarda stirekli yorgunluk ve tiiken-
mislik hissi yaratir.

9. Psikolojik baski ve hiyerarsik iliskiler, ¢cocuklarin
0zglvenini zedeler.
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10. Cocuklar kendilerini 6grenen bireyler olarak degil,
iretmesi beklenen bedenler olarak algilamaya bas-
lar.

11. Akademik derslerden kopus, bilissel gelisimi sinir-
lar ve elestirel diistinmeyi zayiflatir.

12. Cocuklar erken yasta dar bir mesleki alana hapse-
dilir.

13. Bu durum cocuklarin gelecege dair segeneklerini
azaltir.

14. MESEM, cocuklarin hayal kurma ve kendini kesfet-
me stireclerini kesintiye ugratir.

15. Akran iligkileri zayiflar, cocuklar sosyal olarak yal-
nizlasir.

16. Okulun sosyallestirici ve koruyucu islevi biiyiik 6l-
¢lide ortadan kalkar.

17. Cocuklar yetiskin diinyasinin sorunlariyla bas basa
birakilir.

18. MESEM, c¢ocuklarin duygusal gelisimini olumsuz
etkiler.

19. Cocukluk, bir gelisim evresi olmaktan cikar; erken
tliketilen bir donem haline gelir.

20. MESEM, cocuklarin bugiinii kadar gelecegini de
asindiran bir uygulamadir.

IV. SORUN SADECE MESEM DEGIL, DAHA DERIN

1. MESEM’ler tek basina bir sorun degil, derinlesen
yoksullugun sonucudur.

2. Yoksulluk ¢dziilmeden, cocuk emegine dayali hi¢cbir
model egitim olamaz.

3. Yoksul ¢ocuklar icin MESEM bir tercih degil, mec-
buriyettir.

4. Cocuklar aile biit¢esini ayakta tutmak icin egitim-
den vazge¢mek zorunda kalmaktadir.

5. Okula ag¢ giden ¢ocuklar varken, egitimden esitlik
beklenemez.

6. Beslenme, barinma ve ulasim sorunlar1 ¢oziilme-
den MESEM “¢6ziim” olamaz.

7. MESEM'’ler sosyal devletin geri cekilmesinin yerine
konulan bir mekanizmadir.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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Devlet, cocuklar1 korumak yerine piyasaya uyarla-
may1 tercih etmektedir.

Kamusal sorumluluk, isletmelere ve ailelere devre-
dilmektedir.

MESEM'’ler araciligiyla kamu kaynaklari sermayeye
aktarilmaktadir.

Bu biitgeler ¢ocuklarin iicretsiz beslenmesi icin
kullanilabilir.

Bu kaynaklar okulda tam zamanl ve nitelikli egiti-
mi giiclendirebilir.

Bu kaynaklar ¢ocuklarin ¢alismak zorunda kalma-
dig1 bir yasami miimkiin kilabilir.

MESEM, yoksullugu ortadan kaldirmaz; yonetir ve
goriinmez kilar.

Egitim politikalar1 yoksullugu telafi etmek yerine
ona uyum saglamaktadir.

Bu durum sinifsal esitsizlikleri kalicilastirmaktadir.

510 bin ¢ocugun bu sistemde olmasi, sorunun bi-
reysel degil yapisal oldugunu gostermektedir.

Gergek ¢oziim cocuklari isyerine degil, okula bag-
lamaktir.

Gergek ¢6ziim sermayeye degil, iilkenin ¢ocuklarin
gelecegine yatirim yapmaktir.

Gercek ¢ozlim, cocuklar i¢cin kamusal, esit ve nite-
likli bir egitim sistemidir.
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Cumhuriyetgi Egitimin Temel Metinlerinden

“Egitim ve Sosyoloji

Durkheim, modern sosyolojinin kurucusu olmanin
yaninda ¢esitli sosyoloji alt dallarinin/uzmanlikla-
rinin/disiplinlerinin de kurucusudur. Egitim, din,
aile, hukuk sosyolojileri onun ¢alismalarinda 6zel
yer tutar. Bu alanlarda yazdig1 metinler ad1 gecen
alanlarin birer bilimsel disiplin haline getiren ku-
rucu metinler arasinda gosterilir.

Durkheim da her diistiniir gibi ¢agini, icinde yasa-
dig1 toplumu temsil eder. Onun hem sosyoloji hem
de egitim alanindaki diisiinceleri Fransa'nin 19.
Yiiz yilda yasadiklariyla dogrudan ilgilidir. Ozel-
likle Ugiincii Cumhuriyet’in ilan1 ve cumhuriyetin
koklesmesinin tanig1 olmakla birlikte onu 6nem-
li kilan cumhuriyetin kurumsallasmasina yaptigl
katkidir. Kitap, makale tiirii yazilarin yaninda kon-
feranslari onu karsimiza siradan bir bilim insanini
asan ozelliklerle ¢ikarir.

Durkheim’in Egitime Dair Eserleri

Durkheim’in eserlerini genelde iki gruba ayirmak
miimkiindir. Birinci grup dogrudan yazdig kitap-
lary, kitapgiklari icerir. Ikinci grup eserleri ise ders
notlari, konferanslar: ve makalelerinden derlenen
eserlerden olusur. Bu gruplama bize gosteriyor ki
Durkheim’in egitimle ilgili eserleri, ikinci gruba
girmektedir. Bu eserlerin ilk baski tarihlerine ba-
kildiginda da eserlerin Durkheim’in 6liimii son-
rasinda sosyoloji alaninda bir birinden parlak 6g-
rencileri (Gabriel Mauss, Paul Fauconnet, Maurice
Halbwachs Georges Davy vd.) tarafindan yayina
hazirlandig: gorilir.

Hakkinda degerlendirmede bulunacagimiz “Egi-
tim ve Toplum” kitab1 Paul Fauconnet (1874-
1938)tarafindan hazirlanmis ve 6zel bir sunus ile
birlikte 1922 yilinda yayinlanmistir. Yayinlandik-
tan kisa bir siire sonra hem egitim sosyolojisinin
kurucu metinlerinden biri sayilmistir. Onun egi-
timle ilgili yazilarinin bir bagka y6ni ise cumhu-
riyetcilikle olan ilgisidir. Durkheim’'in bu yazilari
Fransa'nin liglincii Cumhuriyet déoneminin egitim
atilimlarinin sosyolojinin sundugu cercgeve icinde
gerekcelendirilmesi gibidir. O nedenle Durkhe-
im’in 20. Yiiz yilin basindan itibaren ulusal kurtu-
lus savasi veren tllkelerde ve mesruti yonetimleri
cumhuriyete doniistiirmeye ¢alisan toplumsal ha-
reketlerde giiclii bir etkisi olmustur. Bu etki tilke-
mizde cumhuriyet 6ncesi ve sonrasinda da goriilir.

Durkheim, Osmanli doneminde ve sonrasinda
cumhuriyet aydinlari arasinda yakindan takip edi-
len biri olmakla birlikte eserlerinin de erken sayi-
labilecek bir dénemde Tiirkceye kazandirilmasi da
bu ilgiyi yansitmaktadir. Paris’te derslerini takip
eden Milli Egitim Miifettisi Mehmet Ali Bey, egi-
timle ilgili ders notlarin1 “Fenni Terbiye Dersle-
ri” adiyla 1915 yilinda yayilamistir “Isbéliimii” ve
“Dini Yagsamin Ilk Bicimleri” de cumhuriyet énce-
sinde yayinlanan kitaplari arasinda yer alir'. Ozel-
likle ders notlarindan olusan “Ahlak Egitimi?”
diger kitaplarin da cevirmeni olan Hiiseyin Cahit
Yal¢in tarafindan cevrilmis ve 1927 yilinda Milli
Egitim Bakanliginca yayinlanmistir.

1 Aykut Kazancigil-Ayhan Vergili, Emile Durkheim’in Tiirkceye Cevirileri ve Hakkindaki Tiirkce Yayinlar,

Sosyoloji Dergisi, Say1: 21, 2010, istanbul.

2 1927 yilinda ilk defa Hiiseyin Cahit Yal¢in tarafindan ¢evrilmis ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan

yayinlanmistir.
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Belirttigimiz lizere Durkheim’in c¢alismalar1 ara-
sinda egitimi ele alan dogrudan bir kitap olmasa
da bu alandaki yazilarinin 1000 sayfadan fazla
oldugu tespit edilmistir®. Durkheim’in akademik
olarak egitimle ilgisi Bordeaux Universitesi'nde
1887- 1902 yillar1 arasinda verdigi Pedagoji ders-
leriyle baslar. 1902’de Paris Sorbonne Universi-
tesine geldiginde pedagoji kiirsiistine atanmistir.
Onun egitimle yogun bicimde ilgilenmesinde bu-
radaki gorevi ve icinde yer aldig1 cumhuriyetci aki-
min egitime verdigi tarihsel roliin pay1 bliytiktiir.
Yerine atandig1 Uciincii cumhuriyetin egitim dev-
rimlerinin arkasindaki isim Ferdinand Buisson
basta olmak lizere Jules Frey, Jules Simon vb.
cok sayida egitim politikalarini belirleyen isimler,
egitim yoluyla ulus olma fikrini savunan kisilerdir.
Onlar icin cumhuriyet “6gretmenler cumhuriye-
ti"ydi*. “Yeni egitim” ve “yeni bir ahlak” anlayisiyla
“yeni bir toplum”, ulus olma diisiincesi Durkheim
tarafindan da paylasilmaktaydi.

Durkheim, Paris’teki yeni gorev yerinde sosyoloji
kadar egitim dersleri de vermistir. Bugtin karsimi-
za onun egitim kitaplar1 olarak ¢ikan metinlerin
biiytlik boliimii burada verilen derslerin notlarinin
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ve konferanslarinin metinlerini icerir. Ozellikle
“Ahlak Egitimi” ve “Fransa’da Pedagojinin Evri-
mi®>” tamamen ders notlarindan, “Egitim ve Top-
lum” kitabi ise daha 6nce yayinlanmis makaleler-
den ve konferanslardan olusur.

“Egitim ve Sosyoloji”

Durkheim’in egitimle ilgili yayinlar1 arasinda “Egi-
tim ve Sosyoloji” kitabi, “Ahlak Egitimi” ve “Fran-
sa’da Pedagojinin Evrimi” kitaplarindan ¢ok daha
fazla etkiye sahip olmustur. Bunda eserin, Durkhe-
im’in sosyoloji ¢alismalarinin bir devami sayilma-
sinin payl biiytktiir. Ciinkii Fauconnet'in 1922'de
yayinladig kitapta yer alan dort metin (“Egitim,

Egitimin Niteligi”, “Pedagoji ve Toplumbilim”, “Pe-
dagoji'nin Niteligi ve Gorevleri”, “Fransa’da Orta
Ogretimin Evrimi e Rolii”) “Egitim Sosyolojisi’nin

kurucu metinleri olarak algilanmigtir®.

Asagida degerlendirecegimiz “Egitim ve Sosyolo-
ji"’nin Tirkce olarak birden ¢ok yayinevi tarafin-
dan baskis1 yapilmistir. Biz, cevirisi Prof. Dr. Ozer
Ozankaya tarafindan yapilan ve 2020 yilinda Cem
Yayinlar1 arasindan ¢ikan kitabi esas aldik. Bu ge-
viriyi secerken, Prof. Ozankaya'nin sosyolog kim-
ligi ve ¢ok sayida sosyoloji klasigini ve bu arada
Durkheim’in tiim eserlerini ¢evirmeye calisan bi-
risi olmasindan dolay1 sectik.

Belirtmek gerekir ki sosyolojinin alt disiplini ola-
rak “egitim sosyolojisi” zaten 1900’lerin basin-
da iki temel cizgide ortaya ¢ikmist1’. Birinci ¢izgi
okul ve cevre iligkilerine odaklanan bir tiir kii¢ciik
gruplar sosyolojisi sinirlar1 i¢cinde kalan bir akim

3 Nicolas Sembel, Présentation De La Présente Edition (2022) La sociologie de I'éducation de Durkheim,
https://extraits.tea-ebook.com/FlammarionPNB/0/69/9782130832690.epub#

4 Selman Sag, Fransa'nin Cumhuriyetgi Tarihi/Kurulustan Uyusmazliga (1789-2025,) s.170-171, Metis
Yayinlari, 2025, istanbul.

5 Durkheim’in bu kitab1 bugiline kadar Tiirk¢eye ¢evrilmeyen tek kitabidir.

6 Kitap 1922 yilinda yayinlanmis olsa da i¢ginde yer alan metinler 1900’lerin basinda yayinlanmistir. Kitabi
yayina hazirlayan ve bu metinlerin degerlendirmesini iceren sunusunda Fauconnet detayl bilgi vermektedir.

7 Kemal Inal-Murat Kaymak, “Toplum ve Egitim iliskisinin Bilimi: Egitim Sosyolojisi” (icinde) Edit:

Cagatay Ozdemir, Egitim Sosyolojisi, s. 2-3, Pegem Yayinlari, 2014, Ankara.
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olmustur ve ABD’de yayginlasmustir. ikinci cizgiyi
Durkheim’in egitimle toplum arasindaki iliskiyi bir
biitiin olarak yaklasimi temsil eder. “Egitim ve Sos-
yoloji” bu ikinci ¢izginin temel metinlerini icerir ve
bunlarin basinda da “kitabin ilk makalesi olan (as-
linda Ferdinand Buisson (1841-1932)’un hazir-
ladig1 ve gilincelledigi “Yeni Pedagoji S6zliigii"ne
yazdig1) “Egitim: Egitimin Dogasi ve Rolii” baslikh
calismasi gelir. i1k baskida yer alan diger ii¢ metin
ise bu ilk metindeki diisiincelerin pedagoji, sosyo-
loji boyutuyla ve pratikte Fransa’da ortadgretimin
orgltlenmesi iizerinden ele alinmasidir. Metinler
birbirinden farkli baglamlarda olustugundan kimi
zaman ayn1 diisiincelerin tekrar1 6zelligi gosterir.
Metinler birlikte okundugunda bu tekrarlarin egi-
tim ve toplum iliskisini farkli baglamlarda ele al-
manin, bu iliskinin énemini anlatma bakimindan
yararli oldugu goriilecektir. Ciinkii bu metinlerin
ortaya ¢iktig1 donemde egitim, 6grenmenin fizyo-
lojik ve bireysel temeli iizerinden biiytlik 6lciide
psikoloji olarak anlasilmaktaydi®.

S 13

Fouconnet’'nin hazirladig1 “Egitim ve Sosyoloji”
dort temel metinden olusmakla birlikte sonraki
yillarda farkli editorlerce hazirlanan baskilarda
doért metne farkh metinler de ilave edilmistir. Or-
negin elimizdeki kitabin disinda Tiirkce baskilarin
timii 1922 baskisini esas aldigindan dort metni
icerir. Oysa elimizdeki geviride alti metin bulun-
maktadir. Durkheim uzmani Nicolas Sembel tara-
findan yapilan ve 2022 yilinda yayinlanan yeni bir
edisyonda 11 metin bulunmaktadir®.

Sosyolojinin inceleme Alani Olarak Egitim

Bu uzun metin (kitapta 30 sayfadir) egitimin ta-
nimlarinin elestirel bir incelenmesiyle baslar
Durkheim, Kant'in egitimin amacini “bireyi yet-
kinlestirme”, Stutart Mill'in insanlar1 “kendisi
ve baskalar1 i¢cin mutlu hale getirme” anlayisi-
nin temel bir yanlisa dayandigini savunur: Kant ve
Mill, tim insanlar icin gecerli olduklarini diisiin-
diikleri ideal ve miilkemmel bir egitim kabultiyle
ise baslamaktadirlar (s.42). Durkheim egitime
konulan bu amacta, toplumu ve tarihi bulamaz ve
bu goriisii “tarihe bakildiginda dogrulayan hicbir

sey yoktur” (s.42) diye elestirir. Devamla Atina,
Roma, Ortacag Hristiyan egitimini ve Rodnesans’ta
egitimin farklilig: tizerinde durur. Ve bu farkliligin
o toplumun zorunluluklarindan kaynaklandigi-
n1 vurgular. Toplumda ne kadar farkli toplumsal
cevre varsa o kadar egitim sistemi vardir: “toplum
kastlardan mi kuruludur, egitim de bir kasttan éte-
kine degisir” (s.46).

Durkheim sadece ideallere dayali bir egitim iste-
menin kendi basina bir gercekligi olmadig1 (s.43)
diisiincesindedir. Gergekte egitim, toplum tarafin-
dan, toplumsal gelismenin belli bir asamasinda, bi-
reylerin direnmesinin miimkiin olmadig1 bigimde
bir egitim dizgesi/sistemi olarak var olur (s.43).
Zaman Oniimiize uymak zorunda oldugumuz bir
egitim sistemi ¢ikarir. Bu nedenle kisinin istedigi
seyleri var edebilecegi “bos bir alan” yoktur. Top-
lumsal yasamin tiriinii “gelenekler, fikirler” vardir.
Bunlar, “dnceki nesillerin” eserleridir, Kisinin iste-
digi gibi sekil veremeyecegi, yok edemeyecegi, ka-
¢inamayacagi gercekliklerdir (s.44).

Her toplum ahlak, diisiince ve bedenen ideal bir
insan anlayisi gelistirir. Egitim bu anlayisin 6ngor-
digi fiziksel ve zihinsel nitelikleri ¢ocuga kazan-
dirir. Toplumun kendini yasatabilmesi ise liyeleri
arasindaki tirdeslige ihtiya¢ duyar. Egitim, top-
lumdaki ortak benzerlikleri cocuga kazandirarak,
toplumun ihtiya¢ duydugu tiirdesligi saglar. Bu ne-
denle egitim, toplumun temel varolus kosullarinin
cocuklara aktarilmasidir.

Durkheim’in egitimi bu sekilde ele alisi, egitimle
sosyolojiyi bulusturur. Boylece egitim, sosyoloji-
nin kendi yontemi ve kavramlariyla ele aldig1 bir
toplumsal olgu alani haline gelir. Sosyolog, tip-
ki fizikei, biyolog gibi gercegin pesindedir ve ise
gozlemleyerek baslar. Egitimin amacini da boyle
belirler. Bu nedenle egitimin amaci “cocuk yetistir-
mektir” demek yeterli degildir. Buradan hareketle
Durkheim, tarihte var olmus egitim sistemlerini de
gozeterek ve tiim egitim sistemlerinin ortak 6zel-
liginden hareket ederek egitim amacina dair bir
cikarimda bulunur: “Egitim, yetiskin nesillerin he-

8 Egitimi psikoloji temeline oturtanlarin basinda Johann Friedrich Herbart gelir. Onun agisindan etik ve
psikoloji egitimin temelidir. https://plato.stanford.edu/entries/johann-herbart/
9 Nicolas Sembel, Présentation De La Présente Edition (2022) La sociologie de I'éducation de Durkheim,

https://extraits.tea-ebook.com/FlammarionPNB/0/69/9782130832690.epub#
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niiz toplumsal yasam i¢in olgunlasmamis kusaklar
lizerinde uyguladigi eylemdir. Amaci ¢cocukta hem
biitiintiyle siyasal toplumun hem de ézellikle yéne-
lik oldugu ézel toplumsal ortamin ondan istedigi bir
takim fiziksel, zihinsel ve ahlaki durumlar uyandirip
gelistirmektir(s. 49).”

Durkheim dahil egitim literatiiriinde “Egitim, ye-
tiskin nesillerin hentiz toplumsal yasam icin ol-
gunlasmamis kusaklar iizerinde uyguladigi eylem-
dir” ifadesi egitimin tanimi olarak kabul edilse
de egitimin sadece temel bir islevini icermesi ve
egitimin “neligi"ni bize vermemesi nedeniyle bu
ifadeyi bir tanim olarak géremeyiz. Durkheim’de
egitimin islevlerinden hareketle bu tiir bagka ifa-
deler de bulmak mumkiindiir. Buradan hareketle
Durkheim egitimi nasil tanimliyor diye sorabiliriz.
Durkheim’de egitimin gercek anlamda bir tanimi-
n1 bulmak miimkiin olmayacaktir. Ciinkii Durk-
heim, stirecin kendisinden c¢ok egitimi anlama
noktasinda tarihsel baglamla birlikte “etki”(s.40)
kavramini anahtar hale getirir. Egitimi, siire¢ ye-
rine etki lizerinden anlamak, Durkheim’in egitimi
dogal bilimler gibi gozleme dayali bir bilim alani
olarak gérmesi agisindan anlamlidir. Ciinkii 68ren-
menin nasil gerceklestigi, gerceklesecegi, gercek-
lestirilecegi pedagojiyle ilgilidir. Egitim, Selahattin
Ertiirk’iin taniminda oldugu gibi “68rencilere arzu
edilir (istendik) goriilen nitelikleri kazandirma et-
kinligidir."*°
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Egitimi “etki” olarak anlamak dogal olarak bireyin
icinde bulundugu ortamin genel veya 6zel olmasi-
n1 sorununu karsimiza ¢ikarir. Birey yasamakta ol-
dugu ortama tabii oldugu aile imkanlarindan kay-
nakli olarak 6zel ortamlara da sahip olabilir. Dogal
olarak bu karsimiza egitimi ikili bir olgu olarak ¢i1-
karir: “egitim dizgesinin ayni zamanda iki yanli ol-
madigi hi¢bir toplum yoktur: egitim dizgesi hem tek
hem cok sayidadir (s.46).” Yukarida da belirttigi-
miz gibi 6rnek olarak Hindistan'in kastlarini 6rnek
verir: Ne kadar kast var ise o kadar farkli egitim
vardir. Toplumsal ¢evre elbette sadece kastlardan,
tabakalardan olusmaz toplumsal siniflar, kent-kdy
gibi yerlesim yerleri de farkli egitim tiirlerini kar-
simiza c¢ikaran toplumsal cevrelerdir. Gergek an-
lamda “tiirdes ve esitlik¢i” bir egitim bulmak ancak
“tarih oncesi toplumlarda” s6z konusu olabilir. Gii-
niimiiz toplumlarindaki egitim tiirlerindeki ¢esitli-
lik ve uzmanlasma eski toplumlardaki gibi “haksiz
esitsizlikler lizerine dayali degildir (s.47)” ama so-
nuclari itibariyla da pek farkl degildir. Bu nedenle
Onemsiz gorillemez. “Tiirdes ve egitlik¢i” bir top-
lum 6rnegi bulmak ancak tarihin baslangi¢larinda
toplumlarda miimkiin olabilir. Daha da 6nemlisi
boyle toplumlar da ancak tarihin bir aninda gori-
lebilecek, siirekliligi olmayan toplumlardir.

Toplumlar biitiin ¢ocuklara “egitim yoluyla” duy-
gular, pratikler aktarma ihtiyaci duyar. Toplumlar
ne kadar boliinmiis, kast tlri esitsizlikler icer-
mis dahi olsa “ortaklastirict” kiiltiire, kurumlara,
pratiklere gereksinim duyar. Durkheim acisindan
“dinsel kiiltiir ilkeleri” (s.47) bunun i¢in vardir. Si-
nif catismalariyla boliinmiis olan gliniimi toplum-
lar1 da farkli davranamaz.

Egitim “ulusal ruhun” ortak temelini olusturan
diisiinceleri bu esitsizlik icinde bttiin “bilinglere”
aktarir.

Durkheim’in bu olgulardan ¢ikardig1 bir baska so-
nuc ise her farkl toplumsal ¢cevrenin bir ideal in-
san tipine sahip oldugu gercegidir. Her toplum bu
insan tipinin bilgi, beceri, ahlak, anlayis bakimin-
dan nasil olmasi gerektigini ortaya koyar ve bunu
biitlin tyelerine aktarmak ister. Egitim tam da bu
noktada énem kazanir ve “merkezi” bir rol tistlenir.

10 Hasan Under, Egitim Felsefesi Uzerine Séylesi, 28 Ocak 2020. https: //www.nirvanasosyal.com /h-462-
prof-dr-hasan-under-ile-egitim-felsefesi-uzerine-soylesi.html
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Egitim, bireye, toplum veya toplum i¢inde bulunan
toplumsal kiimelerin istedigi, gerekli gordiigii belli
fiziksel ve zihinsel nitelikleri kazandirr, gelistirir
(s. 48). Egitimin merkezi olmasini saglayan islev
budur. Durkheim agisindan toplum ancak tyeleri
arasinda bir tlirdeslik varsa yasayabilir. Egitim de
cocuklara bu tiirdesligi kazandirir, giiclendirir ve
stirdiiriilmesini saglar. Egitim, “toplum igin, kendi
varliginin temel kosullarini ¢ocuklarin yiireginde
hazirlamanin aracindan bagka bir sey degildir”
(s.49)

Durkheim bdylece egitimle toplum arasindaki ilis-
kiyi, egitimin toplumsal 6zelliklerini belirleyerek
ortaya koyar. Ardindan insanin iki yonlii bir varlik
oldugu gercegini hatirlatir. Insan bir yoniiyle birey-
sel bir varlik, toplumla olan iligskisinden dolay1 da
toplumsal varliktir. Egitim, insanin bu iki yoniini
de etkiler. Bir yaniyla bireysel yanini gii¢lendirir,
diger yaniyla onu toplumsal bir varliga doniisttire-
rek, toplum iginde var olmasini saglar. Durkheim
bu noktay1 hayvanin yavrusunu biiyiitmesiyle in-
sanin egitimini karsilastirarak aciklar. Hayvanlar
yavrularini biiytitir, biiytitiirken ona hi¢bir ekleme
yapmadan dogal olarak var olan icgiidiilerini ge-
listirmelerini saglarlar. Hayvan yavrusunu, kendi
yasaminin disinda bir yasama hazirlamaz. Durk-
heim acisindan bu egitim degildir. insanin egitimi,
toplumun ihtiya¢ duyduklarinin ¢ocuga kazandi-
rilmasini saglayarak, onun toplum icinde yeni bir
yasama hazir olmasini saglar (s.52-53).

Durkheim bu metinde egitimin toplumsalliginmi
tartismaya devam eder. Devleti ve devletin egitim-
deki yerini belirlemeye calisir. Deviet karsimiza
egitimin toplumsal islevlerini organize eden ku-
rum olarak ¢ikar. Eger devlet olmasa “egitimin top-
lumsal islevlerinin” istenen bicimde yerine getiril-
mesi miimkiin olmayacaktir. Ciinkii farkl toplum-
sal ¢cevreler, onlara ait farkli inanglar devreye girer
ve toplumun kendi varliginin temeli olan tiirdeslik

saglanamaz. Onun deyimiyle “ulusal ruh” bolintr.

Durkheim, egitimin devletin etkinligi altinda ol-
masini ister. Ancak bu bir devlet tekeli anlamina
gelmez. Durkheim bizim kamusal ve 6zel egitim
ayrimimizi “gecerken deginilecek bir konu” olma-
digin1 vurgulayarak tizerinde durmaz. Onun o6zel
okullara izin verilmesindeki temel gerekcesi, 6zel

okullarin yenilikcilige daha agik olmalaridir. Onun
benimsedigi 6zel okullar da kamu okullarinin be-
nimsedigi amaclar1 benimser. Durkheim’de egi-
timde kamusallik, bir bakima devlet ya da 6zel egi-
tim kurumlarinin kamu yararini icerecek bicimde
ayni amaca hizmet ediyor olmasidir. Su ciimlesi bu
cikarimimizin dayanagidir:

“Hicbir okul, topluma aykiri bir egitimi 6zgtirce
yapma hakki isteyemez (s.58)”

Egitimde devleti bu kadar etkin bir konuma koyar-
ken Durkheim, kendisinden ¢ok daha sonra Gram-
sci'nin “hegemonik aygit”, Althusser’in “devletin
ideolojik aygit” elestirisini duyar gibi aslinda
egitimi denetim altinda tutmanin devletin gorevi
olmamasi gerektigini, toplumda disiince ve duy-
gu birliginin egitim yoluyla devlet tarafindan degil
kendiliginden olmasi gerektigini dile getirir. Dev-
lete diisen gorev, bunu “korumak, stirdiirmek, kut-
sal kilmak”(s.58) olmalidir.

Durkheim cumhuriyet¢i kamu anlayisinin geregi
olarak “herkesin olan hi¢ kimsenindir” ilkesin-
den hareketle okullarin cogunluk fikirlerinin daya-
tildig1 yerler olmasina karsi ¢ikar. Okul “bir parti-
ye ait olamaz” diye yazar. Bu noktada 6gretmenle-
ri de uyarir: Ogretmen kendisine taninan yetki ve
giicii kullanirken, “kisisel begenilerini” 6grencilere
“benimsetme” (s. 58-59 cabasi icinde olmamalidir.
Ama uygarligin temelini olusturan, herkesce be-
nimsenen akla, bilime, demokrasi ahlakina hem
devlet, hem 6gretmenler sahip cikmaldir.

Biitiin ¢cocuklar bunlar1 6grenmelidir.

“Egitimin Giicii”

Durkheim egitimin toplumsal islevlerinin etkisi-
ni “egitimin gilici” kavrami etrafinda tartismak-
tadir. Tartismay1 karsit iki distintriin gortsleri
dogrultusunda ele almaktadir. Bu iki diisliniir-
den Fontenelle (1657-1757), egitimin “ne iyiyi
iyi, ne de kotiiyti iyi yapamayacagi”’ni belirtmistir.
Egitimin toplumsal islevler bakimindan bir giicii
olmadigini savunmustur. Buna karsilik John Lo-

cke (1632-1704), onun takipgisi olan Helvetius
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(1715-1771) ise insanlar arasindaki farkliligin
tek sebebinin egitim oldugunu dile getirirler. Bu
gorisler kendi icinde farkliliklar tasisa da temel
ayrim noktasi egitimin giiciinii kabul etme veya
etmeme noktasindadir. Bu iki anlayis iginde ikinci
goriis her zaman baskin olmustur. Ozellikle 19 ve
20 yliz yilda egitim, ideal bireylerin yetistirilmesi,
bilgisizlikten kaynakli toplumsal sorunlarin, kal-
kinma ve demokKrasi sorunlarinin ¢éziimiiniin en
etkin araci kabul edilmistir. Durkheim bu ikinci go-
riisii savunanlar i¢inde yer alir.

Ona gore insani insan yapan egitimdir. Her ne ka-
dar insan da kalitima dayali davranislar bulunsa
da belirleyici olan egitim yoluyla kazanilan dav-
raniglardir. Hi¢cbir cocuk bir heceyi dahi kalitimla
o0grenemez. Cocuklarin aileden aldiklari ise genel
yetilerdir: “Belli bir dikkat giicti, belli élciide bir
kararhlik, saglikli bir degerlendirme, tasarlama vb.
dir”” (s.61) Gelecegimizi belirleyen dogustan sahip
olduklarimiz degildir, egitimdir. Kisacas1 egitim
dogamizi asma miicadelesidir. Dogal olarak egiti-
min bilinmesi de egitimden daha iyi yararlanma ve
sonug¢ almay1 saglar.

Pedagoji, Egitim Bilimi ve Sosyoloji

“Egitim ve Sosyoloji’nin ikinci metni “Pedagoji-
nin Niteligi ve Yontemi” bashgim tasir. Ugiincii
metin ise bu metinin devami biciminde pedagoji
ile sosyolojinin iliskisinin ele alindig1 “Pedagoji ve
Toplumbilim” bashigini tasiyan boliimdiir. Bu iki
boliim, egitim ve pedagoji arasindaki farkliligin,
egitim biliminin olanakliliginin, pedagojinin ken-
dine 6zgii 6zelliklerinin, tarih, psikoloji ve Sosyo-
loji gibi bilimlerle iliskisinin ele alindig1 boltimler-
dir. Durkheim bu bélimlerde gelistirdigi gortsler
kisaca soyledir:

Egitim, anne-babalarin, 6gretmenlerin, cevredeki
insanlarin ¢ocuklar tizerindeki etkileridir ve her
an gerceklesir. Bu etkinin bilingli, planl;, 6rgtt-
lenmis bicimde yapilmasi ise 6gretimdir. Pedagoji
hem egitim, hem de 6gretimden farklidir. Pedago-
jinin hareket noktasi eylemler degil kuramlardir.
Kuram egitimin anlasilma bi¢imidir. Pedagojinin
konusu egitimdir, ancak egitimin uygulanma kismi
degil. Pedagoji, egitimin nasil anlasilmas1 gerekti-
gini belirleyen anlayistir. Bir bakima pedagoji, egi-
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time iliskin konular1 “belli bir bicimde diisiinme”-
dir(s.70). Egitim herkese ait iken pedagoji kisilerle
ilgilidir. Ornegin Rousseau(1712-1778)'nun egi-
tim anlayisindan bahsettigimizde onun pedagoji-
sinden bahsetmis oluruz. Egitim siireklidir, buna
karsilik pedagoji kesintilidir. Egitim insanlik tarihi
kadar eskiyken, pedagoji tarihsel olarak ¢ok yeni-
dir.

Pedagoji bilime, felsefeye dayanarak gelistirilir. Ne
var ki bu anlayislari egitim bilimi biciminde gore-
meyiz.

Bir egitim biliminin var olma imkéni bakimindan
Durkheim, Sosyoloji'nin bilim olmasiyla ilgili yaz-
dig1 “Sosyolojik Yontemin Kurallar1” kitabinda
benimsedigi yaklasimi bu kez egitime uyarlar. Bir
alanin bilim olabilmesi i¢in birinci kosul sinirlari
iyi ¢izilmis bir konunun olmasidir. Ayrica bu konu-
nun gozlemlenebilir olgulara dayanmasi gerekir.
Olgularin da kendi aralarinda siiflandirilabilecek
bicimde bir tlirdeslik tasimasi gerekir. Bu durum,
olgular1 tanimak icin bilim insaninin yansizligini
olanakli hale getirir. Ciinkii bilim, bilginin kendi
adina arastirildig1 anda baslar.

Bu kosullar acgisindan bakildiginda “egitim, tam
anlamiyla belirli olgular niteliginde tipki baska top-
lumsal olgular gibi gercek olan uygulamalar, yapis
bicimleri ve adetler toplamidir”(s.72)

Pedagoji egitim biliminden farklidir. Pedagog 68-
retmen de degildir. Bu noktada Durkheim “Rous-
seau ve Montaigne gibi pedagoji ustalarina siif
teslim edilemez”(s.78) der. Hatta okul uygulama-
lariyla bildigimiz Pestalozzi’yi de Durkheim kendi-
sine sinif teslim edilemeyecekler kategorisine ko-
yar. Ogretmen uyguladig1 yontemlerin, tekniklerin
aciklamasini tam yapamasa da nasil uygulanaca-
gin1 iyi bilir. Oysa pedagoglarin uygulama becerisi
olmayabilir. Bu pedagoglarin tiimiiyle uygulama-
dan uzak olduklar1 biciminde yorumlanmamalidir.
Cinki pedagoji, “egitimin gelisimini diizenlemek
lizere bu alana iliskin konular iizerine elden gelen
en yéntemli bir bicimde yapilan uygulamali diistin-
meden bagska bir sey degildir.”(s.82)
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Pedagoji, egitim degildir ve egitimin yerini tuta-
maz. Ama egitim de pedagojiden ayr1 disiiniile-
mez. Bunun icin toplumlarin kendilerine uygun
pedagojilere sahip olmalar1 gerekir. Eger secilen
pedagojiler tilkelerin kiltiirleriyle uyumlu degilse
istenilen sonuclar alinamayacaktir.

Pedagoji egitime yon verir. Bu nedenle ancak uy-
gun bir kiiltirin icinde etkili olabilir.

“Pedagoji ve Toplumbilim” baslikli metnin 6nemli
bir b6limi kitabin ilk metninde egitimin toplum-
salligini ele aldig1 boliimlerin birebir olmasa da
ayni dusiincelerin tekrarindan olusur. Durkheim
kendisinden 6nce egitimi bireysel acidan, ¢cogun-
lukla da psikoloji agisindan ele alanlar1 hatirlatir
ve elestirir. Egitimin ne kadar toplumsal oldugu
konusuna tekrar bir daha doéner. Baslangicta da
belirttigimiz lizere bunun temel nedeni kitabin
Durkheim’in 6liimiinden sonra hazirlanmis bir
metin segkisi olmasindan kaynaklanmaktadir.

Durkheim’a gore egitim sistemlerinden beklenen
insan tipi dogumla kazanilan biyolojik, dogal insan
degil, toplumun istedigi insan tipidir. Durkheim,
ilk metinde (Egitim, Niteligi ve Gorevleri) yaptig
bireysel varlik olarak insan ile toplumsal varlik
olarak insan kavramini bu metinde biraz daha
derinlestirir. Toplumsal yasam kavraminin nasil
sadece insana 6zgi oldugunu gosterir. Egitim ile
psikoloji arasindaki iliski, psikoloji 6grenen var-
ik olarak insan hakkinda her tiirlii bilgiyi ortaya
koymustur. Ne fizyoloji, ne psikoloji insan hakkin-
da ortaya koyduklar bilgi ile egitimin amaclarim
belirleme 6zelligi gostermezler. Bunu saglayacak
olan yalnizca Sosyoloji'dir. Sosyoloji, amaclarin
belirlenmesinde etkili oldugunda dogal olarak
araclar1 belirlemede de etkili olur: Amag araglari
belirler (s.109).

Durkheim’in egitime yiikledigi toplumlarin kendi
varligini siirdliirmesi i¢in bireyleri tiirdes hale ge-
tirme, benzestirme, diger bir deyimle ortaklastir-
ma kaba bicimde cesitliligin ortadan kaldirilmasi
tek bigimliligin hakim kilinmasi bigiminde elestiri
konusu yapilmistir.

Durkheim daha yasarken yapilan bu elestirilere,
tiirdeslik ile yeknesaklik/tekdiizelik arasindaki
farki koyarak sert cevaplar vermistir. Tiirdeslik
toplumsal uzlasma i¢in olmazsa olmazdir. Hem in-
sanlar hem de toplumlar farkliliklari igerir, birlikte
yasamak ise bu farklhiliklari asan bir ortaklasmay1
gerekli kilar. Bunu yikmak, engellemek “dzellikgi-
lige” (s.100) doniistii, bu kiimelesme ve ayni za-
manda ¢6zllmedir. Bunun asilmasi doganin yap-
t181 insanin degil, toplumun istedigi egitimcinin
gerceklestirdigi insanla miimkiindiir. Bu toplumlar
icin 6zelde ise Fransa i¢cin Durkheim a¢isindan “pe-
dagojik iilkii” diir ve bu tlilke her lilkenin toplumuna
gore sekillenir. Dolayisiyla egitim, “ortak yasamin
gerektirdigi temel benzerlikleri” (s.102) c¢ocuga
kazandirma ve yerlestirmedir. Tiirdesligi gerek-
li kilan, var eden ise aslinda birey ve toplumlarin
farklilik esasina dayanmasidir. Egitim , “tiirlii yén-
lerden biri ya da étekisi ile, yeni kusagin yén-
temli bicimde toplumsallastirilmasidir... Egitim,
yalniz bireysel organizmay! kendi dogasinca belir-
lenen yonde gelistirmekle, ortaya ¢ikmay bekleyen
gizli giiclerini gériiniir kilmakla yetinmemektir”
(s.102-103)

Egitimin disinda, gelenekler ve inancg ritiielleri
toplumu bir arada tutmada gerekli olan tiirdesligi
sagliyor goziikse de Durkheim acisindan bu gele-
nek ve inanglar gerekli olmalarina ragmen diisiin-
meyi ve diislinceyi uyandirma islevi gostermedik-
lerinden ger¢ek anlamda toplum olmay1 da sagla-
mazlar. Toplumun kendini var etmek icin gerekli
gerekli olan egitim bilimsel ve elestirel diisiinceye
dayanan, bireye boyle diistinmeyi kazandiran egi-
timdir. Toplumlar heniiz bundan uzaktirlar.

Durkheim, “Egitim ve Sosyoloji”’de toplanan yazi-
larini yazdig1 yillarda “Yeni Egitim” adiyla yaygin-
lasan pedagojik goriisler, biiyiik dl¢iide psikoloji
merkezli gelismekteydi. Jean itard (1774-1836)
ile baslayan, psikolojist akim 6grenen varlik ola-
rak cocugu merkeze alirken bireyin psikolojik ge-
lisimini 6ne ¢ikarirken toplumsal ¢evreyi dikkate
almayan bir tavir sergilemekteydiler. Durkheim’in
egitime dair goriislerinin toplumu one c¢ikaran
kism1 bu gortislerin elestirisi olsa da esas olarak
Durkheim bireysel ve toplumsal varlik ayrimini
biitiinlestirmeye calisan bir sentezin pesinde ol-
mustur.
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Yaptig1 psikolojinin karsisina sosyolojinin gerekli-
ligini koyarak bir denge saglamak olmustur.

Durkheim’in yaygin bicimde bilinen gortislerinden
biri yine bu metin i¢inde yer alir. Durkheim icin
(ki bu toplumu iyi anlaminin kendisini ulastirdigi
bir sonuctur) okul, kiictik 6l¢ekli bir kozmostur.
(Ozankaya orijinal metinde yer alan kozmos ifa-
desini toplum olarak ¢evirmistir) (s.109) Durk-
heim’in okulu, kiiciik 6lcekli bir evren (kozmos)
olarak gérmesi bize, 6zellikle Tiirkiye’de kamusal
egitimi savunanlara okulun 1960’lardan itibaren
Tirkiye’ye tasinan ABD kaynakli okulu isletme
olarak goren yaklasima karsi gii¢lii bir direnis nok-
tasi saglamaktadir. Okulun kendine 6zgii bir top-
lumsal grup, kurum, 6rgiit olmasi okulun isletme
gibi gorillemeyecegini ortaya koyar.

Toplum, Felsefe ve Fransa’da Orta f)gretim

“Egitim ve Sosyoloji"nin elimizdeki baski orijinal
baskidan farkl olarak “Cinsellik Egitimi Uzerine”
ve “Toplum ve Felsefe” boliimlerini icermektedir!™.
Bu boliimlerden “Toplum ve Felsefe”, Durkheim’in
Sosyoloji’yi temellendirirken epistemolojik bir da-
yanak arayisini yansitir. Clinkl onun igin sosyoloji,
baska bir yol da miimkiin olmadigindan felsefeden
dogmustur. Sosyoloji i¢cin temel sorunun kaynagi
yine felsefi disiiniis sistemleri olmustur. Felsefe,
dogal bilimlerinin determinizmini onaylarken top-
lumsal olgularin fizik ve kimya gibi ele alinmasina
engel olmustur. Durkheim, bu metinde sorunun
nasil asilmasi gerektigini bize gosterir. Once zihin-
sel tasarimlarin gercgekligini tartisir. Tasarimlarin
bireysel ve toplumsal tasarimlar olarak olusu-
munu, nesnelligini kanitlamaya calisir. “Toplum”,
“toplumsal olgu” kendi gerceklikleri olsa dahi ni-
hayetinde bir soyutlama, tasarimdir. Toplumsal
gerceklik bir bakima “la societe”dir, yani bireylerin
zihinlerinin disindadir ve onlardan bagimsiz ola-
rak var olan psisik varliklardir. Kolektif zihin ve
kolektif biling¢ bireysel bilinclerin karsilikl iliskile-
rinden ve birlikteliklerinden meydana gelir, birey-
leri etkiler; onlari sekillendirir. Toplumun isleyisini
bize aktaran iste bu kolektif temsillerdir. Kolektif
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temsiller bizim nasil davranmamiz gerektigini
bize dayatir. Ozellikle kiiltiir kaliplar1 haline gelen
davraniglardan bireylerin kagma sansi yoktur. Bu
diistinceler Durkheim’in toplumu bireysel zihin-
lerde ve onlarin etkilesimleri olarak ele aldigini
gosterir. Kolektif diisiinceler, davranislardir toplu-
mu var eden. Buradan hareketle Durkheim, birey-
de oldugu gibi toplumsal bilincin varligini kanitlar.
Bireysel ve toplumsal biling, bireysel ve toplumsal
tasarimlarin bilimin konusu olmasini saglar:

“Tasarimlar diye adlandi-
rilan ve baska doga olay-
larindan o6zel niteliklerle
ayrilan bir olgular alani-
nin varligi gozlenebildigi-
ne gore, onlara yokmuslar
gibi davranmak her tiirli
bilimsel yonteme aykiri
olur. Kuskusuz onlarin ne-
denleri vardir, ama kendi-
leri de baska olaylara ne-
den olmaktadirlar. Yasam,
mineral parcaciklarin bir
araya gelisinden baska bir
sey degil; ama hi¢ kimse
onlarin kati cisimlerde hig
etkisi olmayan birer oldu-
gunu distinmez. Ancak bu
onerme bir kez kabul edi-
lince onun mantiksal so-
nuclarinin da kabul edil-
mesi gerekir(s.148-149).”

Durkheim’in bu teorik analizleri, onun Sosyolojini
pozitif bir bilim olarak kurma ¢abasinin geregi ol-
manin yaninda toplumsal kurumlarin nasil ¢alisti-
gin1 detayl bicimde ortaya koymaktir'2,

Durkheim boylece egitimde ¢evrenin, dissal olanin
ne oldugunu ve giiciinii bize géstermistir.

11 Cevirmen ve yayinevi eldeki ntishanin cevrilen dilde kim tarafindan yayina hazirladig1 hakkinda bir not
diismemistir.
12 Bu konuda bkz. Murat Kaymak, Durkheim’in Toplumsal Kurami Ve Egitim Anlayisi, Elestirel Pedagoji

Dergisi Say1:60, s.15-26, 2018, Ankara.
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Ortadgretimin Rolii

Durkheim ayni zamanda miikemmel bir egitim
reformcusudur. Ahlak Egitimi kitabi ilkokullarda
cumhuriyet¢i egitimin nasil olmasi gerektigine
yonelik ¢cikarimlar igerir. Ozellikle okullarin tigiin-
ci cumhuriyetin Milli Egitim Bakani Jules Frey
tarafindan gerceklestirilen reformlarinin temeli
olan laik ahlak egitimi, teorik ve pratik 6nerilerini
Durkheim’de bulur. Fransa’da Pedagojinin Tarihi
ise dogrudan ortadgretimi ele alir.

Fauconnet, “Egitim ve Sosyoloji”yi yayina hazirlar-
ken son boliimi Durkheim’in ortadgretimin evri-
mine iliskin 6gretmen adaylarina verdigi dersin
notlarin1 koymustur.

Durkheim bu derste 6gretmen adaylarina mes-
leklerine iliskin bir teknik 6gretmez. Onun 6gret-
mek istedigi, 6gretmenlerin yaptiklar seyler iize-
rine diisiinmeleridir (s.125). Ogretmen amaglar
ve araclar Uzerine yontemli diisiinmelidir. Ciinkii
diisiinmek, kaliplasmis diisiincelerin etkisinden
kurtulmanin baslangicidir. Onun agisindan yalniz-
ca dusiince aliskanliklarin yikic etkisinin 6ntine
gecebilir (s.126). Bunu yapmadig1 anda “yozlagsir”.
Pedagoiji tarihi, 6gretmene yontem ve recete 08-
retmek degildir. Pedagoji tarihi ona yaptiklarinin
islevini 6gretir, onda bir anlayis olusturur. “Gelecek
dogaclamadan yapilmaz, onu ancak gecmisten bize
kalan araclarla kurabiliriz. En verimli buluslarimiz
cogu kez eski kaliplar icinde, bunlara uyum sagla-
malarti icin bir élgiide degistirilmeleri yeterli olacak
yeni diisiinceler akitmaktan olusur(s. 135).” Bir l-
kenin pedagoji tarihi o tlkenin egitiminin sonug-
lar1 iizerine diisiinmedir. Yeni ancak bu sonuglarin
bilinmesiyle devreye girer. Nasil ki bir insan sade-
ce karsi taraftakini degil belki ondan daha fazla
kendisini bildigi oranda dogru davranista buluna-
bilir. Ogretmen okul diizeni icindeki roliinii ancak
“o diizeni”, egitim tarihini, pedagoji tarihini iyi bile-
rek yerine getirebilir (s.142).

Bu boliim, bugiinlerde tartisilmakta olan 4+4+4
tartismalarina da katki saglayacak bir icerige sa-
hiptir. Durkheim, pedagoji tarihinin gelecekteki
egitimi belirlemedeki roliinii Fransa 6rnegi iize-
rinden gostermistir. Bu boliimde Durkheim, ilk6g

retim ile ortadgretimin farkliliklarini ortaya koyar.
Ortadgretim ilkogretime oranla daha karmasiktir.
[Ikdgretim tek bir égretmen ile yiiriitiiliirken, orta
ogretimde farkli dersler, o derslerde uzmanlasmis
ogretmenler tarafindan verilir. [Ikogretimde “yalin
bir birlik” esas iken ortadgretimde ise bir o kadar
farklilasma séz konusudur. Ogrenci ilkogretimde
ayni 6gretmenden ders almanin konforunu yasar.
Buna karsilik ortadgretimde farkl 6gretmenlerle
etkilesime girer. O nedenle ortadgretim 6gretmeni
yaptigi sey lizerine daha fazla diisiinmelidir.

Durkheim ortadgretimin amacinin uzmanlasma ol-
mamasi gerektigini bize gosterir. Tipki ilkdgretim
gibi orta 6gretimde de biitiinliik duygusu kaybol-
mamalidir. Ortadgretimde farkliliklarin birbirini
biitiinlemesi esastir (s.129). Lisede matematikgi,
doga bilimci, edebiyatc1 yetistirmek amag degildir.
Amacg ogrencilerde bu konularla ilgili bir anlayis
kazandirmaktir. Ogretmenler kendi ¢abalarini, di-
ger arkadaslarinin ¢abalariyla ayn1 amaca yonelt-
melidir. Herkes kendi uzmanligini, kendi basina
amag olarak kaymamalidir (s.130). Ogretmenler
okul diizenini biitiinliigii icinde kavramalidirlar,
okula bu biitiinliigii veren amaci, tilkiiyd, ideali iyi
o6grenmelidirler. Bu tiir tilktler, buyruklarla, emir-
lerle gerceklesmez. ideallerin gercege doniismesi
O0gretmenlerin bu idealleri anlamasi, benimsemesi,
sevmesi ve istemesi gerekir. Durkheim’a gore 6g-
retmenlerin mesleki becerilerinin yaninda sadece
pedagoji bilgisine, anlayisina sahip olmasi yeterli
degildir. Pedagojik inang¢larinin da olmasi gerekir.
Ona gore “pedagojik inanglart olmayan égretmen-
ler ruhsuz bir kadrodur (s.133).” Kisacas1 amaci
kavramak, benimsemek ve bu amaca uygun pe-
dagojik inanglara sahip olmak orta 6gretim ogret-
menlerin olmazsa olmazidir.

Durkheim amacin benimsenmesi sorununu ortaya
koyduktan sonra bu kez orta 6gretimin sorununu
ortaya koyar. Bu bolimde kuramsal diizeyde orta
0gretimin ne oldugunu agiklar. Orta 6gretime disa-
ridan bakildiginda bir biitlinliik kazandig: goriilse
de Durkheim agisindan iceriden bakildiginda “ken-
disini bulmaya ¢alisan” bir 6rgiitsel yapi s6z konu-
sudur (s.135).
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Sonug

Egitim ve Sosyoloji, egitimin kendisinin bir bilim
olabilecegini kabul etse de egitimin sosyal yonii-
ni ortaya koyar ve sosyolojiye olan ihtiyaci temel-
lendirir. Psikoloji, bireyi tanima, 6grenmenin nasil
gerceklestigi vb. konularda ne kadar 6nemli olsa
da egitim sistemlerinin toplumsal yapilarla iliski-
lerini, egitimin amaclarini anlama ve agiklamada
sosyolojinin yerini tutamaz. O nedenle bu kitapta
yer alan metinler biiyiik 6l¢iide egitimin sosyal bo-
yutunu temellendirme ve buna karsi duran goris-
lerin elestirisidir.

Durkheim, pedagoji, egitim ve 6gretim kavramla-
rin1 anlamlarini agiklar ve 6zel olarak egitime yon
veren pedagojinin 6nemi lizerinde durur. Ozellikle
de egitim diizeninin nasil sekillendigini anlamak
acisindan toplumun egitim ideallerinin ne oldugu-
nun ortaya konmasi gerekir. Bunu ancak egemen
pedagojik anlayisi onun tarihini kavrayarak ortaya
koyabiliriz. Ciinkii egitime dair goriis ve dusiince-
ler, eserler zamanin ruhunu ortaya koyan belge
niteligi gosterirler. Yarinin ideali mutlaka diiniin,
gecmisin bir parcasini igerir. Cumhuriyetin dev-
rimci ruhunu gelecege tasima ancak bu sekilde
olabilir. Durkheim’in bu inanci bu kitabindan ¢ok
heniiz Tirkce olarak yayinlanmamis olan “Fran-
sa’da Pedagojinin Evrimi” kitabinda, yiiksekogre-
tim kurumlari tizerinden Fransiz egitim dilizeninin
koklerini ortaya konularak gosterilir. Bu kitaptaki
metinlerde bu diisiincenin etkileri, 6rnekleri fazla-
styla bulunmaktadir. O “Egitim ve Sosyoloji”de biz-
leri toplumsal olgu olarak egitim tizerine yontemli
diisiinmeye davet ederken bir yandan gercegi, di-
ger yandan gelecegi ve ideali anlamamiz1 saglar.
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Boylece Durkheim bizi, olmasi gerekeni diistinmek
icin gercegi bilmemizin zorunluluguna ikna eder.

Egitim ve Sosyoloji’de yer alan metinlerin Egitim
Sosyoloji’sinin kurucu ve ayni zamanda Cumhu-
riyetci egitimin temel metinlerini oldugunu bas-
langicta vurguladik. Durkheim’in bu basariy: elde
etmesinin nedenlerinden biri onun egitim diisiin-
cesinin netligi ve ortaya koydugu amaclardir. Di-
stincesindeki netlik, egitim sosyolojisine katkisina,
ortaya koydugu amaglar ise cumhuriyetciligine or-
nektir.

“Egitim ve Sosyoloji”, egitimin sosyolojik islevle-
rini belirleyerek, egitimin toplumsal degismeyle
iliskisini gostererek, egitimsel olgular arasinda
karsilastirma yaparak, okulun kurum, orgiit ve
toplumsal grup oldugu gerceginden hareket ede-
rek egitim sosyolojine gercek anlamda bir katki
yapmistir. Durkheim, okulun, topluma gecisi sagla-
yan ara bir toplum oldugu gercegini ortaya okulun
O6nemini ortaya koymustur.

Belki bircok acidan Durkheim bu metinleri yazdi-
ginda da yeni bir sey soylemiyor, bir kesifte de bu-
lunmuyordu. Ama onun ortaya koydugu baglamin
essizligini teslim etmek gerekir.
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Lev Vygotsky ve Toplum Igindeki Zihin

Mehmet Saimoglu
Vygotsky’nin Psikoloji Anlayisi

Lev Vygotsky, Sovyetler Birligi doneminde yeti-
sen dlinyaca taninan en 6nemli egitim psikologu-
dur. Eserleri bugiin de psikoloji ve egitim alanin-
da klasik metinler olarak okunmaktadir. Ozellikle
1926’da yayinladig1 “Pedagoji ve Psikoloji” adl1 ki-
tabinda Pedagoji Enstitiisii’de kii¢iik cocuklar iize-
rine yaptigr deneylerin sonuglarini yayinlayarak
bugilin de erken ¢ocukluk déneminde 6grenmede
sosyal ¢cevre kuraminin énciisii olmustur. Vygots-
ky’'nin gortsleri 1917 Ekim devrimi sonrasinda da
etkili olmaya devam eden Pavlov’'un ve onun etki-
sindeki davranisci psikologlarin karsisinda zihne/
bilince dayali daha kapsamli bir psikolojinin dog-
masina imkan vermistir.

Vygotsky’'nin bu yazimizda kisaca tanitip lizeri-
ne degerlendirmelerde bulunacagimiz “Toplum
Icindeki Zihin/ Yiiksek Zihinsel islevlerin Ge-
lisimi”* adl kitaba “0nsdz” yazan yakin calisma
arkadasi Alexander Romanovich Luria, hem Vy-
gotsky’i tanitmakta hem de onun psikolojiye dair
kuramlarini birlikte nasil gelistirdiklerini anlat-
maktadir. Kitaba ek olarak konulan Vygotsky'nin
eserlerinin kronolojik listesi bize onu tam olmasa
da tanitmaya yetmektedir.

Vygotsky, bilim insani olmanin yaninda erken yas-
larda Marksizm’i benimsemis biridir. Onun diisiin-
celerini degerlendirirken bu o6zelligini goéz oniin-
de bulundurmak gerekir. Ciinkii 6zellikle Marx,
gelistirdigi 6grenme ve bilin¢ temelli psikoloji de
onemli referanslardan biridir. O nedenle disiin-
celeri ile Marksizm arasinda kurulan iliski abarti
olmaktan ¢ok gercegi ifade eder?.

Onun Marksizm’le olan iliskisi, yasadig1 donemi-
nin devlet ideolojisi haline gelmis Marksizm’'inin
cok ilerisindedir. Marksizm'i Marx ve Engels’ten
alt alta dizilmis alintilara indirgeyenlere karsi
Vygotsky, her bilim insanini kendi alaninda birer
Marx olmaya ¢agirirs. Onun biling psikolojisi, top-
lumsal bilinci basit alt yapi- tist yap1 diializmine
indirgeyenlerin, davranis¢i psikologlarin hismina
ugramistir. Gortsleri partinin amaglarina uygun
bulunmamistir®.

Yurt disinda calismalarini yayinlamakta zorlan-
mayan Vygotsky kendi iilkesinde eserlerini bas-
tirmakta daima zorlanmistir. Ornegin “Diigiince
ve Dil” kitab1 1934’de yayinlandiktan iki yi1l sonra
yayin yasagl ile karsilasmis, ancak 1958’de se¢cme
eserleri icinde tekrar yayinlanmistir. Bu nedenle
Batida taninmasi 1925’te baslasa da biiytik dl¢iide
1960 sonrasinda olmustur.

1 Lev Vygotsky, Toplum i¢indeki Zihin/Yiiksek Zihinsel islevlerin Gelisimi (Gev: Bahri Akin), Doruk

Yayinlari, 2022, Ankara.

2 Vygotsky, Psikolojideki Krizin Tarihsel Anlam1 adl calismasinda esas olarak Marksist Psikolojinin
imkanini tartisir. Once psikolojideki temel akimlari elestirel bicimde alir. Bilimsel acidan yetersizliklerini ortaya
koyar. En sona Gestalt, Kisilikcilik ve Marksist Psikolojiyi karsilastirir. Marksist Psikoloji gercek ve tek psikolojidir.
Nerede ve kim tarafindan ortaya konulmus olursa olsun her tiirlii bilimsel goriiste Marksist Psikolojiye aittir.

3 “Boyle araci nitelikte kuramlar-yontembilimler, genel bilimler, yaratmak icin, verili olgular alaninin
0zln{, bunlarin degisim yasalarini, nitel ve nicel ayirt edici 6zelliklerini, nedenselliklerini ortaya ¢ikarmaliyiz,
buna uygun kategoriler ve kavramlar yaratmaliyiz, kisacasi, kendi Das Kapital'imizi yazmaliy1z.” Lev Vgotsky,
Psikolojideki Krizin Tarihsel Anlami, s.222, Yordam yayinlar1,2019, istanbul.)

4 Psikoloji tarihi uzmani Roger Smith, Sovyetler Birligi doneminde psikoloji alaninda yapilan ¢alismalara
dair bilgi verirken 1923 yilinda Kornilov tarafindan marksist bir psikoloji kurulmasi ¢agrisinda bulunuldugunu
belirtir. Kornilov, ayni zamanda Vygotsky’i Pavlov arkadaslarina karsi destekleyen kisidir. Smith’e gére Marksist
bir psikoloji kurmaya en ¢ok yaklasan kisi Vygotsky olmustur. Bkz. Roger Smith, Zihin ve Doga Arasinda/ Bir
Psikoloji Tarihi (Cev: Timugin Binder) s.323, Ayrint1 Yayinlari, 2015, istanbul.
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Toplum icindeki Zihin

Yiksek Zihinsel Islevlerin Gelisimi

Vygotsky’'nin hem Sovyetler Birligi'ndeki hem de
Batidaki psikoloji ¢alismalarini yakindan izledigi,
eserlerindeki atiflardan ve birlikte ¢alistig1 bilim
insanlarinin anilarindan anlasilmaktadir. Luria,
“Ons6z”de kimleri nasil takip ettikleri konusunda
yeterli bilgi vermektedir.

Vygotsky’nin erken yaslarda baslayan yazi haya-
tinda hizini kesen daima saglik sorunlari olmustur.
26 yasinda tiiberkiiloza yakalandiginda hastaligi
calismasini engellemek yerine hizlandirmis gibi
gorlnse de geng yasta Sovyetler Birligi'nde ve Ba-
tidaki bilimsel dergilere yazdigi makalelerin ya-
yinlanma araliklari saglik sorunlarinin onun ¢alis-
malarini olumsuz etkiledigini gosteriyor. Vigotsky
tiiberkiiloza ilk yakalandiginda doktora tezi olan
“Sanatin Psikolojisi’ni, ayni hastaliktan ikinci kez
hastaneye kaldirildiginda ise “Psikoloji’de Krizin
Tarihsel Anlam1”°n1 yazmistir.

KAMUCU EGiTiM

Ancak bu calismalari yukarida da belirtildigi tizere
¢ok daha sonralar1 yayinlanacaktir.

Sovyetler Birligi disinda da taninmasina neden
olan Pedagoji Enstitiisii’'nde, anaokulundaki ki-
¢lik cocuklar1 incelemek icin kurdugu laboratuvar
ve buradan elde ettigi sonuclar1 ve materyalleri
kullandig1 Psikoloji ve Pedagoji adli kitab1 1925
yilinda yayinlanmistir. Kendisini egitim psikoloji-
sinde hala en fazla atif alanlar listesine sokan “Dii-
siince ve Dil”® kitabi olmustur. Kitap ancak o6li-
miinden kisa bir siire sonra yayinlanmistir.

1896 yilinda dogan Vygotsky 1934 yilinda geng
yasta ve en verimli caginda yasama gozlerini yum-
du. Vygotsky’nin caliskanlig1 ve tiretkenligini geri-
de biraktig1 80’ni yayinlanmis 100’1 yayinlanma-
mis 180 makale kanitlar. Vygotksy'nin yasarken
yayinladig1 veya yayina hazir hale getirdigi kitap-
lar sunlardir’:

“Pskiloji ve Pedagoji, 1925

Pedoloji8, okul yillarindan, 1928

Ergenlik Cag1 pedolojisi, 1930

Davranis Tarihi Uzerine Calismalar.

1930, Luria ile birlikte.

5. Okul Yillarinda Hayal Giicii Ve Yara-

ticihik 1931°.

Sanat Psikolojisi. Doktora tezi. 1925

7. Psikolojideki Krizin Tarihsel Anlamy,
1926.

8. Dsiince ve Dil 1934

B W e

o

Neden Vygotsky Okumaliy1z?

Doruk yayinlari tarafindan 2022 yilinda yayinla-
nan “Toplum I¢indeki Zihin/Yiiksek Zihinsel islev-
lerin Gelisimi” kuramini en iyi bicimde 6zetleyen
iki calismasinin yan yana getirilmesiyle Michael
Cole, Vera John Steiner basta olmak tizere dort kisi-

5 Bu kitap Tiirkge'ye “Psikolojideki Krizin Tarihsel Anlami Yontembilimsel Bir Inceleme” adiyla Siikrii
Alpagut tarafindan ¢evrilmis ve Yordam Yayinlari tarafindan 2021 yilinda istanbul’da yayilanmistir.
6 Lev Vygotsky, Diigiince ve Dil (Cev: Semih Koray), Kaynak Yayinlari, 1985, Istanbul. Bu eseri 1933

yilinda kendisine yonelen elestirileri dikkate alarak daha 6nce yazdiklari tizerinden diizenlemis, sectigi
metinler iizerinde ekleme ¢ikarmalarda bulunmustur. Hastaligindan dolay1 eklemeleri yanindakilere yazdirmak

durumunda kalmistir.

7 Elimizdeki kitabin son boliimiine kitabi hazirlayanlar Vygotsky’nin ¢alismalarinin ayrintil bir
bibliyografyasini eklemislerdir.

8 Pedaloji: Cocuk yetistirme bilimi

9 Vygotsky’'nin bu ¢alismasi Firat Ergiz’in cevirisiyle “Cocuklarda Hayal Giicii ve Sanat” adiyla 2019

yilinda Roza Yayinlarinca istanbul’da yayinlanmistir.
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lik kurul tarafindan olusturulmus ve Ingilizce ola-
rak ABD devletlerinde 1980 yilinda yayinlanmistir.
(Asagida eserin nasil ortaya ¢iktigina deginecegiz.)

Vygotsky’nin psikoloji calismalarini biz 6gretmen-
ler icin degerli kilan “biling” konusunu psikoloji-
nin merkezine alarak yaptigi agiklamalardir. 0g-
retmenlik nihayetinde bilincin olusturulmasini,
gelistirilmesini esas alan bir meslektir. Bu ise Vy-
gotsky’'nin bilincin neligi tizerine soylediklerinin
bilinmesini zorunlu kilmaktadir.

Ogretmenler her ne kadar egitim psikolojisi ve
felsefesi tizerinden Vygotsky iizerine bilgi sahibi
olsalar da egitim psikolojisi ve egitim felsefesi me-
tinlerinde ona ayrilan bélimler sadece 6grenmeyi
sosyal ¢evreye baglamis olmasiyla ilgili sinirly, yti-
zeysel bilgilerden olusmaktadir.

Oysa Vygotsky’nin psikoloji ve 6grenme Ulzerine
yazdiklar1 karsimiza kendisinin bazen “aragsal,
kiiltiirel ve tarihselci” (s.13) psikoloji diye ad-
landirdig1 bitinlikli bir psikoloji ortaya koyar.
Onun psikoloji anlayisi, psikolojiyi madde ve ruh
ayrimindan kurtarmaktir. Vygotsky, bunu bilinci/
zihni psikolojinin temel konusu getirerek yapar.
“Psikolojideki Krizin Tarihsel Anlami” kitabinin
Rusca baskisina “6ns6z” yazan Siyaves Azeri, Vy-
gotsky’'nin neden bilinci psikolojinin konusu hali-
ne getirdigini dort gerekceye dayandirir. Birincisi,
davraniscilar sadece gozlenebilir davranisa odak-
lanarak, “karmasik davranissal sorunlar1” kav-
rayamamislardir. iki, davranis konusuna dar bir
bakis acisi ile baktiklarindan i¢c konusma, somatik
tepkilerin aciklanmasi disarida birakilmistir. Ug,
insan ve hayvan davranislar: arasindaki sinir kay-
bolmustur. Dort, biling konusunu disarida tutmak
kadim ruh-madde ayrimini yeniden iiretmektir.
Bes, bilincin psikolojinin disina atilmasi yapilan
bilimi psikoloji degil biyoloji yapar. Alt1 davranisi
tepkilere indirgemek yanhistir'®.

Siyaves Azeri'nin 6zetledigi bu goriisler elimizde-
ki “Toplum Iginde Zihin/Yiiksek Zihinsel Islevlerin
Gelisimi” adli kitapta Vygotsky’'nin kendi kalemin-
den yer almaktadir.

Kitap Nasil Hazirland1?

Harvard Universitesi Yayinlari arasindan c¢ikan
“Toplum i¢inde Zihin”in nasil olusturuldugu edi-
torler tarafindan Ingilizce baskiya yazilan “On-
s0z”de belirtilmistir. Tlrkce baski da bu boliimiin
ve editorlerden Michael Cole ve Sylvia Scribner’in
yazdig1 uzun “Giris”in yayinlanmamis olmasi dog-
ru olmamistir. Ciinkii hem “Editérlerin Onsozii”
hem de “Giris” kitapta yer alan metinler icin ¢ok
onemli aciklayici bilgiler icermektedir. Ciinki
“toplum I¢indeki Zihin” Vigotsky’i merak edenler
icin bir baslangic/giris kitab1 6zelligi gostermek-
tedir. Editorlerin de boyle bir amaci benimsedik-
lerini yazdiklar1 6ns6zden anlamaktayiz: “Birinci
bashik Vygotsky’nin teorisini aciklamakta. Ikincisi
ise (bu baslk altinda yer alan yazilar bizi dogru-
dan ilgilendiriyor) egitime dair ¢ikarimlar iceri-
yor'l, Kitap, bu ozelligi ile Vygotsky'nin eserleri
icin derli toplu bir baslangi¢/giris kitabi 6zelligi
gostermektedir.

Editorlere gore boyle bir kitabin hazirlanmasini
isteyen Vygotsky’'nin 6grencisi ve arkadasi Alexan-
der Luria’dir. Luria, Vygotsky'nin “diisiince ve dil
arasindaki iliskiyi inceleyen makalelerden bir seg-
ki yapilmasinin Vygotsky’'nin taninmasinda etkili
olacagini diisiinmistiir. Bunun i¢in iki metnin ce-
virisini bizzat kendisinin yaptig1 ve daha once hi¢
yayinlanmamis ve Vygotsky tarafindan 1930 yilin-
da yazilmis “Cocuk Gelisiminde Ara¢ ve Sembol”
yazisini editdrlere vermistir. Onsézde nereden ve
nasil alindig1 belirtilen metinler editorleri Vygot-
sky’nin 1962’de ABD’De yayinlanan “Diisiince ve
Dil”in lizerinden “yeni davranis¢1l” olarak etiket-
lenmesinin yanlishgi konusunda tam olarak ikna
etmistir.

10 Siyaves Azeri, Dil, Kavram ve Biling: Lev Vygotsky’nin Zihin Kurami (i¢inde) Lev Vygotsky, Psikolojideki
Krizin Tarihsel Anlami, (Gev: Siikrii Alpagut), s.14-15, Yordam Yayinlari, 2019, istanbul.
11 Burada s6z konusu ettigimiz Ingilizce baski acik kaynak sitelerinde bulunmaktadir. Lev S. Vygotsky,

Mind in society : the development of higher psychological processes, L. S. Vygotsky, Harvard University,

Department of Sanskrit & Indian Studies, 1980.
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Editorler kitabin nasil hazirlandigini su sekilde an-
latmaktadirlar:

“Bu cildin ilk dort boltimiinii “Arac¢ ve Sembol”den
olusturduk. Besinci bo6liim, ‘Ara¢ ve Sembol’de
ortaya konan temel teorik ve metodolojik noktala-
11 6zetliyor ve bunlari bilissel psikolojideki klasik
bir probleme, se¢im tepkisinin dogasina uygulu-
yor. Bu béliim, Yiiksek Psikolojik Islevlerin Gelisim
Tarihi” adli eserin 3. bolimiinden alinmistir.

6.ve (0grenme ve gelisim ile yazinin gelisimsel
onctlleri), 6liimiinden sonra yayinlanan “ Cocuk-
larin Zihinsel Gelisimi ve Ogrenme Siireci” (1935)
adli makale derlemesinden alinmistir. ,0yun iize-
rine olan bu eser, 1933’te Leningrad Pedagoji Ens-
titiisii'nde verilen ve 1966°da Voprosi Psikhologii
(Psikoloji Problemleri) adli eserde yayimlanan bir
konferansa dayanmaktadir. Tam referanslar, bu
cildin metnini takip eden Vygotsky’nin eserleri
listesinde verilmistir. Metnin anlamini1 daha ayrin-
til1 bir sekilde aciklamak amaciyla, bazi yerlerde
ek kaynaklardan materyal ekledik. Cogu durumda
bu eklemeler, burada yer alan b6liim disinda, Yiik-
sek Psikolojik Islevlerin Gelisim Tarihi’nin bo-
liimlerinden; geri kalanlar ise 1956 veya 1960
ciltlerinde yer alan diger makalelerden alinmistir.
Birka¢ durumda, orijinal metinde son derece kisa
bir sekilde agiklanan deneysel prosediirlere veya
sonuglara somut 6rnekler sunan, Vygotsky’nin
6grencilerinin veya ¢alisma arkadaslarinin metin-
lerinden pasajlar ilave edilmistir.”*?

Editorlerden 6greniyoruz kitabin fikir babasi olan
Luria, 6lmeden o6nce ilk bes metni okumus ve
onaylamis, ancak kendisi kitabin yayinlandigini
1977 yilinda yasama gozlerini yumdugundan go-
rememistir. Ancak Luria'nin bu kitaba nasil “On-
s0z” yazdigina dair bir bilgi de bulunmamaktadir.

Vygotsky'nin Psikoloji Teorisi

Birinci boliimde yer alan bes yazi Vygotsky’'nin
teorisinin temel noktalarim1 bize tanitmaktadir
Vygotsky’e gore insan davranisi anlamada hayvan
lizerinde yapilan calismalar 6nemli olmakla bir-
likte, insan davranislariyla hayvan davranislari te-
melde farklidir. Geleneksel psikoloji arag¢ kullanma
ve konusma arasindaki iliskiye odaklanmamistir.
Cocuk kendi davranisina hakim olmadan once ¢ev-
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reye hakim olur (s.36). Cocugun konusmasi, ama-
ca ulasmada etkilidir. C6zlim bekleyen problem ne
kadar karmasiksa konusmanin 6nemi artar. Ko-
nusma ve eylem birlikte basladigindan ¢ocuklarda
zihin hayvanlardan farkli olarak daha islevler ye-
rine getirir. Cocuklarin kesifleri tamamen ¢evreyle
ilgilidir. Cocuk cevresini konusmayla yonetir. Ayri-
ca konusma ¢ocuga 6zgurliik saglar.

Ikinci yazida cocuklarda “alg1 ve dikkat”in gelisimi
ele alinir. Vygotsky icin algi, konusma ve eylem bir
biitiindiir. Vygotsky bunu ¢ocugun secimleri iize-
rinden gosterir. Bu konuda yaptig1 deneylerin so-
nuclariyla kendisinden 6nce yapilmis ¢alismalari
karsilastirir (s.50).

Ugiincii yazida cocuklarin hafiza kullanimini ve
yetkinlesmelerini inceler. Cocuklarda hafiza ile
diisiinme arasindaki iliskinin nasil gelistigi, yetis-
kinlerle olan farkliliklar: iizerinde durulmaktadir.
“Erken ¢ocuklukta hafiza diger tiim islevlerin tize-
rine insa edilir (s.72). Cocuklar i¢in diisiinmek ha-
tirlamak iken ergenler i¢in hatirlamak diisiinmek
anlamina gelir. Bu yazida Vygotsky cocuklarda
dogrudan ve aracili hatirlama tizerinde de durur.

Dordiincii yazida ise Vygotsky’'nin 6nemli kavram-
larindan biri tizerinde durulmaktadir: i¢sellestir-
me. Yukarida da degindigimiz tizere Vygotsky’'nin
psikolojisi geleneksel psikolojinin yiiksek zihinsel
islevleri aciklayamamasi tizerine kuruludur. Bun-
lardan biri de igsellestirme tizerine olan diisiince-
leridir. I¢sellestirme, ¢ocuklarin toplumsal rolleri,
normlari, kendisine ¢evresinden gelen degerleri,
kendisininmis gibi davranmasidir. Gelismis etkin-
liklerin igsellestirilmesi hayvan ve insan psikoloji-
si arasindaki en 6nemli farktir. Bu siire¢ Vygotsky
acisindan li¢ asamada gelismektedir: Baslangicta
digsal bir faaliyeti temsil eden isaretler cocukta ya-
pilandirilir ve igsel olarak olusturulur. ikinci nokta
kisiler arasindaki siireg, icsel bir slirece doniisiir.
Ciinkii cocuk dnce sosyal diizeyde sonra da birey-
sel diizeyde anlam kurar. Uglinciisii kisiler arasin-
daki iliskinin icsel siirece dontismesi uzun bir za-
man alir (s.81)

12 L. S. Vygotsky, Mind in Society/The Development of Higher Psychological Processes, s.2-3, 1979 Printed

in the United States of America,
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Birinci boliimiin son yazisinda Vygotsky, yontem
ve yonteme dair sorunlar tlizerinde durmaktadir.
Vygotsky, yiiksek psikolojik islevlerin analizinde
su Uc¢ temel ilkeyi benimsedigini belirtmektedir.
Birincisi nesneler yerine siireci analiz etmek. Ikin-
cisi ise betimlemeye kars: aciklama. Ugiinciisii ise
uzun tarihsel siirecten gecmis davranislar (s.87-
90). Vygotsky, ozellikle ti¢lincii ilkeye dayanan
“tarihsel psikoloji"nin ¢ogunlukla yanlis anlasildi-
g1in1 soylemektedir. Vygotsky tarihsel incelemeden
anladig1 tarihsel olaylarin incelenmesi degildir.
Yanlis anlamanin temel noktasi burasidir. Tarihsel
inceleme davranislari degisim siirecinde incele-
mektir (s.91)

“Egitim Cikarimlar”

Ikinci béliimde yer alan son dort metin dogrudan
egitimi ilgilendiriyor. Ozellikle okul c¢ag1 cocuk-
larinda 6grenmenin nasil gercgeklestigini bilmek,
okulun bilimsel temellerini olusturacaktir. Cocuk-
larda 6grenme ile gelisim arasinda geleneksel psi-
koloji ti¢ temel kabule sahiptir. Birinci kabul gelisi-
min 6grenmeden bagimsiz oldugudur(s.108-109).
Geleneksel psikolojinin ikinci kabulii ise 6grenme-
nin gelisme oldugu goriisiidiir (s.109). Ugiincii ise
iki goriisiin birlestirilmesinden olusur. Vygotsk-
y’'nin goriisii gelisim siireclerinin 6grenme siireg-
leriyle tam ortiismedigi fikrine dayanir. Gelisme,
o0grenmenin gerisinde kalir. Vygotsky goriisiini
aciklamaya sdyle devam etmektedir: “Analizimiz,
bir ¢ocugun bir kelimenin anlamini 6zlimsedigi
veya toplama ¢ikarma gibi bir islemde ustalastigi
anda, gelisimsel siireclerinin temelde tamamlan-
dig1 seklindeki geleneksel goriisi degistirir. As-
linda o anda yeni bashyordur...” (s.121) Vygotsky
boylece 6grenme ve icsel gelisim siireclerinin bir-
ligini sagladigini disiintr.

ikinci béliimiin ikinci metni “Gelismede Oyunun
Rolii” basligini tasimaktadir. Bu metin ele aldigi
konu bakimindan daha biitiinciil bir 6zellik goste-
rir ve oyun konusunu detayli bigimde ele alir.

Vygotsky acisindan oyun sadece ¢ocugun zevk
almasina indirgenemez. Cocuklar oyunlarin so-
nuclarina odaklanabilirler. Ozellikle basar1 gerek-
tiren oyunlar1 basaramazlarsa zevk de alamazlar.
Oyunlarla ¢ocuklarin ihtiyaglar1 arasindaki iliski

gortilmelidir (s.124) Oyun konusunda Vygotsky
onceki anlayislari i¢ noktada yetersiz bulur: Birin-
cisi oyunlar1 sadece sembolik bicimde gérmek onu
cebir benzeri bir aktivite durumuna indirger. ikin-
ci nokta geleneksel anlayis cocugun icinde bulun-
dugu kosullar1 ihmal etmistir. Ugiinciisii, bu yakla-
simlar onceki oyunun sonraki oyunlara katkisinin
ne oldugunu agiklamaz (s.125)

Son yazi ise ¢ocuklarda yaziya gecisi ele almakta-
dir. Bu makalede Vygotsky’'nin okula baslama yasi
ve yaz1 yazmay1 0grenme hakkindaki goriisleridir.
Cocuklar Montessori tarafindan da kanitlandigi
tizere 3,5-4 yaslarinda yazma 6grenebilir. Bu ¢o-
cuklarin okula baslamasi da s6z konusu olabilir
ancak bu yaslardaki yazi yazma cocugun ihtiyag-
laryla ilgili degilse Vygotsky acisindan sorun ola-
caktir. O nedenle okul egitim sistemi bu yaslara
indirilmemelidir. Yazma c¢ocugun hayatiyla ilgili
olmalidir (154-155)

Sonug

Yukarida da belirttigimiz lizere Toplum i¢indeki
Zihin/Yiiksek Zihinsel Islevlerin Gelisimi” Vygots-
ky’nin psikoloji ve egitime dair goriisleri i¢in derli
toplu bir kitap ozelligi gostermektedir. Vygotsk-
y’'nin ¢alismalarinin biiyiik ¢ogunlugunun bitiril-
memis metinlerden olusmasi goriislerinin anlasil-
masini zorlastirmistir. Elimizdeki kitabin amacla-
rindan birinin bu zorlugu asmak oldugunu zaten
belirtmistik.

Kitabin Tiirk¢e basiminin sorunlu oldugunu belirt-
mistik. Bunun kanitlarindan biri de orijinal baski-
dayer alan “Giris” boliminiin kendisi olmamasina
ragmen dipnotlarinin kitapta yer almasidir.

Bu kitap bize Vygotsky’nin algi, dikkat, se¢me, i¢-
sellestirme, bellek, 6grenme, alet kullanma, sem-
bol gelistirme gibi bir dizi konuda goriislerini ken-
di kaleminden ¢ikmis yazilar yoluyla vermektedir.
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