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Yeni Sayimizla Merhaba

Hiiseyin SELGUK

Yazi isleri Miidiirii - Egitim-is Genel Basin Yayin Sekreteri

Kamucu Egitim’in ikinci sayistyla karsinizdayiz.

Bu saymmizin fikri yazilarini cumhuriyetgi ve kamucu
egitime ayirdik. Bu konuda sdylesilerle, cevirilerle, teorik
yazilarla tiiziiglimiizde yer alan ilkeler dogrultusunda fikri
ve kavramsal ortakligimizi giiglendirmeyi hedefliyoruz.

Onun disinda giincel olaylara, durumlara, eylemlerimize
dair yazilarimizi da dergimiz iginde bulabileceksiniz.
Kamucu Egitim’in her sayisinda 6zel dosyalarla degil de
laiklik, bilimsel, demokratik, kamucu ve parasiz egitim
savunusu yapan telif ve ¢eviri yazilara, tarihsel belgelere yer
vermeye devam edecegiz.

Yazilariyla dergimize katkida bulunan, miicadelemizi
gliclendiren tiim yazarlarimiza tesekkiir ederiz.

Degerli iiyelerimizden, okurlarimizdan gelecek sayilarda
yayinlanmak {iizere Tiziiglimiizde yer alan amag ilkeler
cercevesinde arastirma, inceleme yazilarmi ve Orgiitge
okumamizin, paylasmamizin uygun olacagini diisiiniip
cevirdikleri ya da ¢evrilmesinin gerekli oldugunu diisiindiik-
leri yazilart bize ulagtirmalarini istiyoruz.

Kamucu Egitim 6grenen, diigiinen, iireten ve paylasan bir

orgiitiin dergisidir. Birlikte daha giicli miicadeleye devam
edecegiz.
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Basyazl

Kadem OZBAY
Egitim-is Genel Bagkani

Ilk saymmizda agikladigim iizere Kamucu Egitim,
orgiitiimiiziin fikri temellerini gliglendirmek, gelistir-
mek, yenilemek igin dnemli gérevler iistlendi. Ozel-
likle tiiziiglimiiziin tigiincii ve dordiincii maddelerinde
ifadesini bulan amagclar ve ilkelerin diisiinsel daya-
naklarmnin, tarihsel gelisiminin ve giincel sorunlar
karsisinda pratigimizin anlamlandirilmas: acisindan
Kamucu Egitim, orglitimiiziin kadrolarina biiylik
katkilar saglayacaktir. Daha ilk sayimizda aldigimiz
geri bildirimler yayin ¢izgimizin dogru saptandigini
gosteriyor.

Kamucu Egitim, diger dergimiz Ekenek’ten farkli
olarak biraz daha orgiit i¢ine doniik, kadrolar1 hedef-
leyen, onlarda hafiza birligini saglayan bir gorevi
iistleniyor. Orgiitiimiiziin daha homojen bir diisiinsel
¢izgi olusturmasinda elbette sadece Kamucu Egitim
yeterli olmayacaktir. Bunun yaninda tiyelerimizin ve
kadrolarimizin diisiinsel birligini saglamada el kitap-
lar1 projemizi de hayata geciriyoruz. Orgiit ii egitim-
lerimize devam edecegiz.

Egitim-Is giiclii diisiinsel temellere sahip bir drgiittiir.
Bize yon veren dislincelerin kaynagi hanedan
rejiminden ulusal egemenlige, tebaadan yurttasa,
lutuftan hak sahibi olmaya geg¢is miicadelesindeki
cumhuriyetci fikirler ve bu fikirlerin devrimidir. O
nedenle her tiirli gerici ve ulusal birligi pargalayict
fikir ve eylemlere karsi egitim alaninda {izerimize
diiseni yapmaktan geri kalmadik, kalmayacagiz. Bizi
bu konularda harckete geciren sahip oldugumuz
cumbhuriyetci fikirler ve bu fikirlerin yasandig1 Tiirki-
ye 6zlemidir.

Cumbhuriyetgiler elbette cumhuriyeti savunurlar. Ama
her cumhuriyetin cumhuriyetgilige dayanmadigini da
bilirler. O agidan biz, cumhuriyetimizi cumhuriyetgi
kilmak i¢in miicadele ediyoruz. Egitim c¢alisanlari
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orgiitii olmamizdan dolay1 da bunu 6ncelikle egitim
alaninda yapmaya ¢alisiyoruz. Bu konuda rehberimiz,
kurucumuz, 6nderimiz Atatiirk’tiir. Onun rehberligin-
de kendi deneyimlerimizden ve cumhuriyetgiligin
evrensel mirasindan yararlaniyoruz.

24 Subat’ta Tekirdag’dan Polatli’ya baslattigimiz,
Ankara Tandogan mitingi ve Anitkabir ziyaretiyle
sonuglandirdigimiz “Cumbhuriyet ve Emek Yiirtiyiisti”
bastan sona yasanan gerici, cumhuriyet degerlerini
yok sayan, kazanimlarini ortadan kaldirmaya ¢aligan,
toplumsal esitsizlikleri derinlestiren siyasal ve
toplumsal gelismelere karst cumhuriyetcili§imizin
geregi olarak gergeklestirilmistir. Gerek yiiriyls
oncesinde gergeklestirdigimiz basin agiklamalarinda
(Ankara Birinci Meclisin Onii, Adiyaman, Amasya,
Manisa) gerekse ylirliylis glizergahimizdaki konus-
malarimda “cumhuriyet ve emek” savunusunun birbi-
rinden ayrilamayacagini sik¢a vurguladim. Cumhuri-
yet, eski toplumdan Ozgiirlik ve esitlik temelinde
yeni, ¢agdas bir toplum olma miicadelesiyse bu miica-
delenin neferi, gelecek kusaklara tasiyicist egitim
emekgileridir.

Cumhuriyet “insan onurunu yiiceltmeyi” gorev bilir.
O nedenle “fazilet/erdem rejimidir”. Insanmn onurunu
koruyabilmesi ve onurlu bicimde yasayabilmesi i¢in
iki kosulun ger¢eklesmesi gerekir: Birincisi iradesinin
Ozgurligi, ikincisi ise bagkasina muhta¢ olmadan
yasamint siirdiirecek refah giivencesine sahip olmak-
tir. Bunu ne monarsi, ne oligarsi, ne de tiranlik sagla-
yabilir. Bunu ancak yurttaglara, herkese ait bir kamu
diizeni saglayabilir. Cumhuriyet disinda her yonetim-
de yurttasa saglananlar yurttagin haklarinin geregi
degil, egemenlerin liitfu ya da merhameti sonucudur.



Cumbhuriyet i¢in yurttagin 6zgiirliigii ve onuru, olmaz-
sa olmazdir. O nedenle cumhuriyet miicadelesi ayni
zamanda onurlu yasam miicadelesidir.

Cumbhuriyet, onu var eden, edecek olan halkina kamu-
sal Ogretim vermeye borgludur. Ciinkii haklarm,
esitliklerin s6zde kalmamasi i¢in bunun yapilmasi
gerekir. Aksi takdirde hak ve ozgiirliiklerin sézde
kalmasi esitsizlikleri derinlestirir. Hak ve 6zgiirliikler-
den bireylerin yararlanmasinin tam olarak saglanma-
s1, toplumsal esitligin sézde kalmamasi, insanlar
arasindaki en biiylik esitsizlik olan “bilene bagh
olma” halinin ortadan kaldirilmasi, en azindan azaltil-
mas1 ancak zorunlu kamusal 6gretim yoluyla, okul
yoluyla olur. Boyle bir egitimin nihai amaci1 daima
insanin yasamda yetkinlesmesi, miitkemmellesmesi-
dir. Cumhuriyetgilige dayanan cumhuriyetin var olma
gerekgesi olan insan onuru ancak esitsizliklerin kaldi-
rilmasi ya da geriletilmesiyle miimkiin olabilir.

“Cumbhuriyet ve Emek Yiiriiyiisii”miizde “cumhuriyet
ve emek” temasini belirlerken insan onurunun irade
ozgiirliigii ve emek 6zglirliigii yoluyla gergeklesebile-
ceginden hareket ettik. Insanin yasamda miikemmel-
lesmesi, onun soyut ve somut emeginin yetkinlesme-
siyle miimkiindiir. Emek yasamak iiretmek, tiretilene,
var olana deger katmaktir. Cumhuriyet¢i bir toplum-
sal yasam i¢in emegi en yiice deger bilmek, tlretkenli-
gine ortam hazirlamak zorunluluktur. Cilinkii cumhu-
riyetin ideal insan1 kendisini ancak emegiyle miikem-
mellestirir, yetkinlestirir, var eder.

Egitim sistemi, egitim ¢alisanlarinin emeginin iizerin-
de var olur. Onlarm emegini degersizlestirenler
kacinilmaz olarak egitimi de degersizlestirirler. Eger
iilkemizde egitimin niteliksizlesmesi igin geriye
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dogru bir tarih belirlenecekse bu tarih, emegin deger-
sizlestirildigi tarihten baglayacaktir. Cumhuriyetin
yurttasini, sadece calisan, tikketen olarak goren liberal
paradigma, kar giidiisityle emek ve egitimi, es zaman-
I1 degersizlestirmistir.

“Cumbhuriyet ve Emek Yiiriiyiisii” i¢in belirledigimiz
temalar cumhuriyetimizin AKP iktidari eliyle cumhu-
riyet¢i degerlerden, kazanimlardan ne kadar uzaklas-
tirlldigini ortaya koymak, bu konuda herkeste farkin-
dalik yaratmak ve ayrica Atatiirk’{in cuamhuriyetgilere
yiikledigi cumhuriyet savunusu gorevini yerine getir-
mek i¢in belirlenmistir. Kabul edelim ki emege duyar-
sizlagmis, emegin degersizlestirilmesine isyan etme-
yen, emek¢inin ozgiirlik ve esitlik arayigini gérme-
yen bir cumhuriyetcilik s6z konusu olamaz.

Elbette “Cumhuriyet ve Emek Yiiriiylisii”miiziin so-
nuglarin1 zamanla daha iyi gorecegiz. Egitim-is bu
denli biiylik organizasyonlar1 her zaman yapabilecek
giictedir. Kadrolariyla, liyeleriyle, kardes orgiitleriyle,
fikirdaglartyla 6niine koydugu amagclar icin birlikte
yola ¢ikabilmektedir.

Bir oOrgiitiin tarihi, ne biriktirdigi ile anlatilir.
Egitim-Is olarak kurulusumuzdan bu yana sahada
olmay1, yasananlara zamaninda ve yerinde olumlu-o-
lumsuz tepki gdstermeyi gorev bildik. Bizim eylemle-
rimiz s0z ve eylemin birlikteligidir. Bizi giiglendiren
s6z ve eylemlerimizin birlikteligidir. Bundan sonra da
bu boyle olacaktir. Bilmek, istemek yeterli degildir,
bildigimizi uygulamak istedigimiz i¢in de harekete
gegmemiz gerekir.
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Cumhuriyet ve Emek
Mucadelemiz’

Siktig1 ele, kucakladigi dosta, dokundugu omuza,
giilimsedigi yiize, baktig1 goze, dinledigi soze,
yliregini veren, varligini ortaya koyan Cumhuriyet ve
Emek Yiiriiylisii’ntin kahramanlari merhaba!
Tiirkiye’nin dort bir yanindan gelerek bu meydanda
bulusan miicadele arkadaslarim, fikirdaslarim,
yoldaglarim merhaba!

Cumbhuriyet’in, devrimlerin, aydinlik yolunda yiirii-
yenler merhaba!

Haksizliklar karsisinda susmayanlar, baskilara boyun
egmeyenler, herkes i¢in esitlik, 6zgiirlik ve adalet
diyenler merhaba!

Biz bu yiiriiylise, karanliga karst bir mesale yakmak
icin basladik!

Biz bu yiirtiylise, hukuksuzluga kars1 adalet, somtirii-
ye kars1 hak ve halkin iradesi i¢in basladik!

Biz bu yiiriiylise, Atatlirk’lin bizlere emanet ettigi
Cumbhuriyet’i, laik ve bilimsel egitimi, emegin onuru-
nu savunmak i¢in bagladik!

Yiiriidiik yollar aginmaz dediniz biz yollar1 asindir-
mak icin degil aclik sefalet yoksulluk i¢inde biraktigi-
niz, korkuyla yonetmeye calistiginiz karanlik bir
ilkede, soziimiizle, yliriiylistimiizle, az da olsa kaldiy-
sa, yiizlinliz aginir mu1 diye yiiriidiik. Ve bugiin, sesimi-
ze ses katanlar, diisiinceleriyle duygulartyla sadece bu
meydanda degiller, {ilkenin dort bir yanindalar.
Karanliga, yoksulluga, zorbaliga kars1 0Ozgiirliik,
esitlik birlik miicadelesi veren her yiirek bizimledir.
Nerede Atatiirk’iin izinde ylirliyen bir cumhuriyet
sevdalisi, nerede ozglirliige, esitlige, kardeslige sahip
¢ikan bir ilerici varsa, aydinlanma savasgist var ise
biz oradayiz. Bizler, Cumhuriyetciler olarak Anka-
ra’da, 1. Meclis’in 6niinde basladik yiiriiyiisiimiize! O
meclis ki, emperyalizme kars1 bagimsizlik miicadele-
sinin merkeziydi! O giin nasil “Egemenlik kayitsiz
sartsiz milletindir!” dediysek, bugiin de bu iilkenin

gelecegini tarikatlara, sermayeye, tek adamlik rejimi-
ne teslim etmeyecegiz!

Adiyaman’da deprem enkazlar1 arasinda yiiriidiik.
Kaybettiklerimizin sesi olduk! Tarikatlarin okullarda
yeri yok dedik, bilimsel aklin ve laikligin 6nemini ve
birlestiriciligini vurguladik. Rant ugruna halki 6liime
terk edenleri unutmadik, unutmayacagiz, unutturma-
yacagiz, affetmeyecegiz, helallesmeyecegiz dedik.
Amasya’da, “Milletin istiklalini yine milletin azim ve
karar1 kurtaracaktir” dedik. Bugiin de Cumbhuriyet’i
ve emek miicadelesini bizler kurtaracagiz! Soma’da
is¢ilerin acisin1 yiiregimizde hissettik. “301 canimizin
hesabini sormadan, is¢iyi kdlelestiren bu diizene karsi
miicadele etmeden durmayacagiz!” dedik.

Tekirdag’da, Atatiirk’lin kara tahtada harf devrimini
anlatan iradesine sahip ¢iktik. Laik, bilimsel egitim
hakkimizdir, dedik! Laik bilimsel demokratik egitim
hakkimizi haykirdik ve alacagiz!

Ve Canakkale’de, emperyalizme karsi ulus olarak
direnisimizin destanini, andik. Canakkale cumhuriye-
te giden yolun baglangicidir, 6nsoziidiir dedik. Tiim
sehitlerimizi, 6zel olarak da lise Ogrencisiyken bu
savaga katilan sehit olan genglerimizi andik. Onlarin
anisinin geregi olarak “Bu iilkeyi yabanci sermayeye,
cemaatlere, yandas miiteahhitlere peskes ¢ektirmeye-
cegiz!” dedik!

Bursa’da Atatiirk’iin Bursa Nutku’nda bizlere yiikle-
digi gorevle, Cumhuriyetimizin kazanimlarina sahip
cikmak i¢in yiiriidiik. Eskigehir’de, Polatli’da Kurtu-
lus’a giden yolda yiiridiik! Biz, Cumhuriyeti kuran
cumhuriyetci fikirlerin savunucu, bu fikirler etrafinda
bugiinii ve gelecegi kurmaya calisan, her nesil gibi
gelecege kopril olmaya galisan bir nesiliz.

1 Egitim-is Genel Baskan1 Kadem Ozbay'n 1 Mart 2025 Tarihli “Cumhuriyet ve Emek Yiiriiyiisii” Tandogan Mitingi Konusma Metnidir



Biz var olmak i¢in cumhuriyet¢i koklerinden besle-
nen bir nesiliz. Atatiirk’{in soyledigi gibi “Ozgiirliik
olmayan bir memlekette 6liim ve ¢okiintii vardir. Her
ilerlemenin ve kurtulusun anas1 Ozgurliiktiir.”
“Ozgiirliikten dogan buhranlar ne kadar biiyiik olursa
olsun, hicbir zaman fazla baskinin sagladigi sahte
giivenlikten daha tehlikeli degildir.” “Ozgiirliik bizim,
cumbhuriyetgilerin, devrimcilerin yasam bi¢imidir”
Cumbhuriyet Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nde kabul
edilmis, ilan edilmis, Tiirk halkinin 6zgiirliik, esitlik
miicadelesiyle ger¢eklesecek olan bdliinmez birligi-
nin, mutlulugunun sézlesmesidir.

Bizim yiiriiyiisiimiiz bu sozlesmeyi ihmal eden,
ortadan kaldirmaya calisanlara karsidir. 1. Meclis
cumhuriyeti ilan etti, devrimleri ilan etti. Simdiki
Meclis maalesef ki bu devrimleri tasfiye ediyor, tali-
matla el kaldir indirden 6te gegmeyen, ¢ogunlugun
yetkisini 6zglirlikk, demokrasi ve adalet karsisinda
kullanan bu Meclis, Meclis-i Mebusanin gerisindedir.
Ama emin olun ki cumbhuriyet ilelebet yasayacak,
saltanatlar yikilacak!

Sizlere Cumhuriyetin cumhuriyet¢i 6gretmeni olarak
sesleniyorum:

Cumbhuriyet, vicdan 6zgirligiinii, s6z 6zglrligiin,
yazma, yayimlama O6zgiirliglini, bireysel 6zgirliigi,
siyasal 0zglirliigli ve toplanma O6zgiirligiinii glivence
altia alir. Bunlari ¢ogaltir.

Senin vicdan 6zglirliigiin, inanma 6zgiirliigiindiir.
Senin inancina saygi duyulmayan yerde cumhuriyet
yoktur. Vicdan ozgiirliigli olmadan din ozgiirligi
zaten olamaz. Laiklik dindarlarin, inanan inanmayan
herkesi gilivencesidir dinbazlarin istismarcilarin
korkulu riiyasidir! Bugiin ramazanin ilk giinii bakin
oru¢ tutan ve tutmayan arkadaslarimiz yollarda bir
aradaydi, tutmayan arkadaglar tutan arkadaglarin
sahuruna iftarina ibadetine eslik etti saygi duydu
onlarda tutmayanlara. Laiklik birlestirir dincilik,
mezhepgilik ayristirir. O nedenle laik egitim, laik
Tiirkiye diyoruz.

Ozgiirliiklerin giivence altinda olmadig1, gogalmadig1
yerde insan onuru da yiicelemez, yiiceltilemez. Insan
onurunun yiiceltilmedigi yerde cumhuriyet yoktur!
Yurttaglarin  haklarin1  kullanmadigi yerde esitlik
yoktur. Esitligin olmadigi yerde de cumhuriyet
yoktur.

O nedenle burada, Tandogan Meydani’nda, Cumhuri-
yet’in sevdalilari, emegin savunucular1 olarak hayki-
riyoruz.

Biz egitimde ve iilkede esitlik ve adalet istiyoruz.
Isitsinler diye hep birlikte haykiralim:
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ESITLIK, ADALET ISTIYORUZ!

AKP iktidarinin emek¢iyi yoksullagtiran, halki fakir-
lestiren, egitimi gericilestiren politikalarina karsi
susmayacagiz!

Kamu emekgisini, is¢iyi, emekliyi aglik sinirina
mahk(m eden, liyakati yok eden, genglerimizi diplo-
mali igsizlige mahkum eden diizenin karsisindayiz!
Bu anlattigim bir Tiirkiye hikayesidir. Artik egitim
gormenin, alaninda uzmanlasmanin, ¢ok ¢aligmanin
makbul sayilmadigi, is bulmaya ve hayata tutunmaya
yetecek kadar gelir saglamaya yetmedigi yeni Tiirki-
ye'dir.

Bu kabul edilebilir mi? Bu geleceksizlik, bu iilkenin
calisanina reva goriilen degersizlik, kabul edilebilir
mi? Asla kabul etmiyoruz, reddediyoruz. Bir 6gret-
men olarak soylityorum ki, bunlarin cumhuriyet dersi
eksiktir. Ciinkii cumhuriyet ayni zamanda tiim
yurttaslarin devlet imkanlarindan esit sekilde fayda-
landig1 sistemin adidir. Biiyiikk Onder Atatiirk'iin
kimsesizlerin kimsesi olsun diye kurdugu bu Cumhu-
riyet'te emekginin yoksul, haksiz, hukuksuz imkansiz
birakilmasi asla kabul edilemez. Bizim insani kosul-
larda yagsama hakkimizi ¢aldilar,

Bizim yasanabilir emeklilik hayalimizi ¢aldilar.
Bizim ay sonunu bekleme halimizi, bitmeyen karaki-
sa ¢evirdiler.

Bizim 6grencilerimize laik ve bilimsel egitim verme
hakkimizi caldilar.

Egitimden liyakati, gencecik insanlardan hak ettikleri
kadrolari ¢aldilar.

Ve simdi bizim susmamizi bekliyorlar. Beklerler,
beklesinler!

Susmadik, susmuyoruz, susmayacagiz! Isitsinler diye
hep beraber haykiralim:

INSANCA YASAMAK ISTIYORUZ!

Devletin anayasa geregi iistlendigi gorevleri nitelikli
bicimde yerine getirmeyen, getirmemekte kararh
davranan, bu nedenle {ilkeyi paralel yapilanmalarin
arka bahcgesi haline getirenlere, onlar1 sozde sivil
toplum olarak tanimlayip ortaklik kuranlara karsi
ayaktayiz! Daima ayakta olacagiz! Tarikat dernek de
kursa, sirket de kursa tarikattir. Ozgiir yurttas iradesi-
nin sozde efendiler, seyhler, sihlar, gavslar tarafindan
teslim alindig1 yerde sadece din istismarcilari vardir.
Onlara sivil toplum diye cila c¢ekenler de devlet
i¢cindeki ortaklaridir ve bu apagik bir gergektir. Ciinkii
biliyoruz ki paralel yapilanmalar ancak devlet icine
sizmig ortaklariyla var olabilirler! Baska tiirli var
olma sanslar1 yoktur!
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Bizler Mustafa Kemal’in 6gretmenleriyiz, egitim
emekgileriyiz!

Bizler, Atatiirk’iin Bursa Nutku’nda soyledigi gibi,
gorev verilmese de miicadele etmek zorunda olan
Cumbhuriyet sevdalilariyiz!

Cumhuriyetei, devrimci, ilerici 6gretmenler, egitim-
ciler olarak bize diisen baslica gorev, halkimiza her
kosulda gercekleri anlatmak, iktidar giiciiyle yandag
medyasi, sar1 ve isbirlik¢i sendikalartyla halki kandir-
maya calisanlara karsi, halki uyarmak, uyandirmak-
tir! Insanimiz1 hayata kars1 devrimci bir tavir almaya
yonlendirmektir.

En kolay somiiriilen insan, bilgisiz insandir!

Iste bu yiizden egemenler, genis halk kitlelerinin
nitelikli egitim hakkini kullanmasinin 6niine engeller
koyarlar, hatta engellemeye ¢alisirlar.

Biz, kiiltiiriimiiz i¢inde yasayan eski egitim anlayisi-
na kars1 bilinglendirici, uyandirict egitim verdigimiz
i¢in, baskilara, tehditlere maruz kaliyoruz. Olsun!
Korkmuyoruz! Semsi Efendi, Mustafa Kemal
Atatiirk’iin ilkokul 6gretmeniydi. Yeni yontemlerle
egitim verdigi i¢in, Selanik’in egemenleri ona tam ii¢
kez kiydilar. Ama o yilmadi! Ciinkii o, Mustafa’yi,
Mustafa Kemal yapan Ogretmendi! Bugiin tarih,
Semsi Efendi’ye kiyanlar lanetliyor! Yarin da bize
kiyanlar1 lanetleyecektir! Varsin istedikleri kadar
lizerimize gelsinler, biz yilmayacagiz! Ciinkii biz,
Mustafa Kemaller yetistirmeye devam edecegiz!
Cumbhuriyet dersi eksik olanlarin Osmanli dersi de
eksiktir. Clinkii nasil ki karanhigimn sonu aydimnliktir,
istibdatin sonu hiirriyettir. Nasil ki Abdiilhamit’in
okullarindan Mustafa Kemaller ¢iktiysa, bugiin de
sizin gerici, ayrigtirict okullarinizdan bizler, halkin
Ogretmenleri, var oldugumuz siirece, nice aydinlar,
nice Mustafa Kemaller yetistirecegiz.

Yarin Cumhurbaskanini ya da Bagbakani degil, dnce
bizleri sorguya cekecektir! Ve biz, tarih Oniinde
basimiz dik duracagiz!

Bizi neyle suglarlarsa suglasinlar! Kimisi yakamiz-
dan, kimisi pacamizdan tutsun! Halkimiz bizim
elimizden tutmaktadir!

Milli egitim, milli olmaktan ¢ikarilip iktidar partisine
militan yetistirme egitimine doniistiiriilmek isteniyor.
Bu meydanda olmamizin birgok sebebi var. En 6nem-
lilerinden biri budur. Bu anlayisa kars1 miicadelemizi
bir giin bile aksatmayacagiz. Su sorunlarin da acilen
¢ozililmesini istiyoruz.

e Okullarda 6grenci ve Ogretmen vardir. CEDES
Projeleriyle devlete, okulda Ogretmenlere emanet
edilmis ¢ocuklarin karsisina 6gretmenden bagkasi
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c¢ikarilamaz. OKULLAR OGRETMENLERIN VE
OGRENCILERINDIR

* Protokollerle okullarin asli gorevinin disina ¢ikaril-
mas1 kabul edilemez.

 Zorunlu egitimde %100 okullagsma istiyoruz. Bunu
saglamak bu devletin asli gorevidir. 1,5 milyon ¢ocuk
okulda yok...

* Cocuklari egitimini okuldan ve 6gretmenden uzak-
lastiran her tiirlii uygulamanin karsisindayiz.

* Okullarimizda zorunlu se¢gmeli dersler istemiyoruz.
* Birbiriyle kaynasamayan farkli nesiller yetistiren
okullar istemiyoruz.

 Zorunlu egitimde okullarimizda bir 6giin yemek ve
temiz su {icretsiz olmalidir. Ortada devlet akli yok
saglikli nesil saglikli toplum demektir.

+ Ogretmenlerin goreve baslatilmasinda Akademi
egitimini ve katmerli miilakati kabul etmiyoruz.
Universiteleri ne hale getirdiniz, diplomasiz ydnetici-
ler diplomay1 degersizlestirdi. En biiyiikk mirastir
egitim, diploma!

+ Ogretmenlikte unvanlar kaldirilmal bu iinvanlara
verilen licretler 6gretmenlerin kidem ve kademelerine
gbre maasina yansitilmalidir.

» Atanmayan Ogretmenlerin, miilakat magdurlariin
magduriyetleri giderilmelidir. 1milyona yakin atama
bekleyen dgretmen var, ayip utanin, atamayacaksaniz
niye actiniz bu kadar {iniversiteyi? Bu gengler aileleri
sizin miisteriniz degil, olmayacak!

+ Ozel okul &gretmenlerinin ekonomik durumlari
kamu okullarindakinden az olamayacak bicime
getirilmelidir. 1913 yilindan 2014 yilina kadar hi¢bir
hiikimetin aklina gelmeyen degisimi bu iktidar yapt.
Ankara’nin Cankaya ilgesinde devlet okulundan ¢ok,
ozel okul var! Ayip, utanin! Vergiler, basta egitim,
saglik, giivenlik i¢indir, sizin sarayiniz liiksiiniiz i¢in
degil! 1.5 milyondan fazla 6zel okula giden ¢ocugu-
muz var. Neden? Sizden sizin zararh fikirlerinizden
dayatmalarinizdan kagtiklart i¢in. Siz okullarin,
Ogretmenlerin, 6grencilerin sahibi degilsiniz.

* Zorunlu egitim uygulayan bir iilkede proje okul
adiyla nitelikli —niteliksiz okul ayrimi olmaz. Devle-
tin gdrevi okullarimiz arasindaki fiziki yetersizlikler
gibi nitelik farkin1 da kaldirmaktir. Proje okullari
uygulamas: sizin FETO taktiginizdir. Abi/abla atama
modelinizdir. Keyfi atamalara son verin, liyakatsizli-
giniz kurumlar yozlastirds, ¢iiriittii.

» Deprem bolgesinde verilen sozler tutulmadi. Ogren-
ciler konteynir okullarda 6grenimlerine devam
etmektedir. Deprem beklenen illerimizde okullarimi-
zin bir kisminin giliglendirilmesi hala yapilmis degil-
dir.



* MESEM uygulamasi ¢ocuk emeginin somiiriilmesi-
dir. Bu uygulamaya mutlaka son verilmelidir.

* AKP iktidara geldiginde 6gretmenler maasinin beste
birini ev kirasina 6derken, emekli ikramiyesiyle ev,
araba alabilirken simdi maas1 neredeyse ev kirasina
yetmez oldu, emekli ikramiyesiyle ev alabilmesi hayal
bile degil artik.

Bizler sizin tebligci, kuryeci Ogretmeniniz degiliz,
olmayacagiz.

Bunlar1 istemek hakkimiz degil mi? Bunlar1 almak
icin miicadele edecek miyiz?

Cumbhuriyet sevdalilari, emegi en yiice deger olarak
bilenler;

Biz bu iktidar1 tantyor ve ¢ok iyi biliyoruz. Bu insanla-
rin laiklik karsit1, cagdas degerlerden uzak olduklarini
da biliyoruz.

Bu yiliz yilda bu ¢agda zorunlu egitim c¢agindaki
cocuklart cinsiyetlerine gore farkli okullarda toplaya-
Iim diyen, karma egitimi tartismaya acan Bakanlara,
biirokratlara hosgoriiyle bakamay1z.

Bu c¢agdisilik ile ¢agdaslik arasindaki kavgadir. Biz
cagdasliktan yanayiz.

Bu akil, bilime dayanmak ile akil disilik arasinda bir
kavgadir. Biz akildan, bilimden yanay1z.

Bu ileri ve geri arasinda kavgadir. Biz ileri olanin
yanindayiz.

Bu insan haklarindan, egitim hakkindan yana olmakla
ayricaliklar pesinde kosanlar arasindaki kavgadir. Biz
insan haklarindan egitim hakkindan yanayiz.

Biz kadin haklarindan yanayiz onlar fitrat farkh
diyerek kadini ikinci sinif gérenlerdir.

Biz iilkede birlik, yurttaslik, esitlik, 6zgiirliik, kardes-
lik diyoruz, hukukun istiinliigii diyoruz. Onlar bizim
taraftarlarimiz, bizim hukukumuz diyor. Devletin
sahibiyiz diyor. Degilsiniz. Olamayacaksiniz. Cumhu-
riyet halk demektir, cumhuriyetin sahibi de halktir. Biz
kurduk biz yasatacagiz.

Burada bulunusumuz, tiim Tiirkiye i¢in, gelecek igin
Cumbhuriyetten ve emekten yana hem bir direnis, hem
de cagridir.

Cumbhuriyeti savunacak,

Emegin hakkin koruyacak,

Ozgiir, esit, laik bir iilke icin miicadele edecek miyiz?
O zaman

Yasasin emek!

Yasasin 6zgiirliik, esitlik ve kardeslik!

YASASIN CUMHURIYET!

Cumhuriyet ve emek miicadelesinde omuz omuza
ylirlimeye devam edecegiz! Ve ¢aresi yok biz kazana-
cagiz. Birlikte kazanacagiz!
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“Tirk milleti bundan sonra basinda tacidar kabul
etmez, basinda higbir sahsin hakimiyetini kabul
etmez” diyen Vasif Cinar’a selam olsun! “Benim en
biliyliik tlkiim yurdun cennet olmasi” diyerek yurt
sevgisini her geyin ustiinde tutan Hasan Ali Yiicel’e
selam olsun!

“Memlekette, mektep bulamayan bir ¢ocuk birakma-
yacagim” diyen Mustafa Necati’ye selam olsun!
Diinyada Bas6gretmen tinvanli tek lider, Cumhuriyet-
¢i, devrimci, ebedi Onderimiz Mustafa Kemal
Atatiirk’e selam olsun, selam olsun, selam olsun!
Bize destek olan ve bizimle burada bulunan siz degerli
dostlara devrimcilere ilericilere cumhuriyetgilere
selam olsun ]
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Cumhuriyet ve
Emek Yuruyust

Biilent METIN (Egitim-is Genel Grgiitlenme Sekreteri)

Son dénemde iilkemizin kurulus yillarinin da gerisine
diisen, bilimsel, laik, cagdas ilkelerden uzaklasan
egitim sistemine, yok sayilan insan haklarina, artan
adaletsizlige, tutsak edilen diisliince Ozgirliigiine,
hukukun istiinliigiiniin ortadan kalkmis olmasina,
gelecek giivencesi kalmayan ve atanmayan milyonlar-
ca gence ses olabilmek i¢in Bas6gretmenimiz Musta-
fa Kemal Atatlirk’iin Genglige Hitabe’de, Bursa
Nutku’nda ifade ettigi ilkelerden yola ¢ikarak “Cum-
huriyet ve Emek Yiiriiyiisii’ni baslattigimizi Anka-
ra’da 1. Turkiye Biiyiikk Millet Meclisi oniinde ilan
ettik.

Yiiriiyiistimiiziin Ankara’dan sonraki ikinci duragi
olan Adiyaman’da hem ihmaller nedeniyle biiyiik
kayiplarin yasandigi depremin ikinci yilinda halkin,
hala konteynirlarda egitime devam etmek zorunda
kalan 6gretmen ve 6grencilerin magduriyetlerine hem
de Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu proto-
kollerle okullarda yapilanmaya baslayan tarikat ve
cemaatlere dikkat ¢ekerek, halkin refahimi ve laik
egitimi savunmaya devam edecegimize yonelik ses
ylikselttik.

Adiyaman’dan sonra Amasya’da Milli Miicadele
doneminin 6nemli adimlardan biri olan “Amasya
Genelgesine ithafen egitim sistemini geriye gotiiren
zihniyete, emegi somiirii haline getiren sisteme, toplu-
mun tiim yasal glivencelerini, 6zgiir diisiince hakkin1
yok sayan siyasi iradeye karsi “Milletin istiklalini
yine milletin azim ve kararmnm kurtaracagini” dile
getirdik.

Emek somiiriisiiniin en act tablosunu yasadigimiz
Manisa, ylrilyiisiin iiclincii duragi oldu. Soma’da
yasanan maden faciasinda maden emekgilerinin, tipki
6 Subat depreminde oldugu gibi “kaza” ya da
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“kader’den degil, denetimsizlik ve liyakatsizlikten
hayatini kaybettigini biliyoruz. En biiyiik is¢i katliam-
larindan  birinin  yasandigi Soma’yr unutmadik,
unutturmayacagiz!

Manisa’nin ardindan Biiyiik Onder Mustafa Kemal
Atatiirk’iin kara tahta baginda harf devrimini anlattig1
Tekirdag’da, "Kurtulusa ve cumhuriyete giden yolun
0n soziiniin yazildig1 yer olan Canakkale'de, Balikesir
Bandirma’da, Atatirk’in Bursa Nutku’nda bizlere
yilikledigi gorevle, Cumhuriyetimizin kazanimlarina
sahip ¢ikma kararliligimiz ile Bursa’da, kurtulus i¢in
zafer adimlarinin atildig1 Eskisehir’de, Cumhuriyet’in
harcinin karildigi, direnisin ve zaferin simgesi olan
Polatli’da devam eden yiirliytisiimiizde; Milli Egitim
Bakanligi’nin MESEM uygulamasi ile okulda olmasi
gereken ¢ocuklar1 piyasanin somiirii merkezi haline
getirmesine, CEDES Projesi, “Tirkiye Yiizyih
Maarif Modeli”, tarikat ve cemaatlerle yaptig1 proto-
kollerle okullar1 laik, bilimsel ve c¢agdas ilkelerden
uzaklastirmasina, kamusal ve parasiz egitimin gerek-
lerini yerine getirmemesine, atanmayan ogretmenle-
rin magduriyetlerine karst miicadelemizin kararl
bicimde devam edecegini yineledik.

Egitim-Is olarak 1 Subat'ta "Atatiirk devrimleri,
emegin onuru, laik egitim ve aydinlik bir gelecek i¢in"
sloganiyla Birinci Meclis Oniinden baglattigimiz
"Cumhuriyet ve Emek Ylriylisi"miizii, Tandogan
Meydani'nda gergeklestirdigimiz "Cumhuriyet ve
Emek Mitingi”’nde de belirttigimiz {izere ; cumhuriye-
ti, esitligi, adaleti, laik, bilimsel ve cagdas egitimi
savunmaya devam edecegiz ve iilkeyi tiim bu gerekli-
liklerin aksine geriye gotliren politikalara karsi
susmayacagiz, baskilar kargisinda yilmayacagiz.
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Sendikal Haklara “Bir Garip” Saldirt:
Is Birakma Eylemini Kriminalize Etmek

Dr. Burak SABUNCU

Kamu godrevlilerinin grev hakkinin engellendigi mevzuatta yer alan normlar diizeyindeki yasagin, yine kamu emekgilerinin yillar siiren
hukuk miicadelesiyle edinilmis kazanimlardan biri olduu da unutulmamalidir. Gerek AiHM, gerek Anayasa Mahkemesi hali hazirda ig

hirakma eylemlerine verilen cezalar sendikal faaliyet, drgiitlenme hakkinin ihlali temelinde degerlendirmekte ve en ufak olsa dahi bir
disiplin yaptiriminin uygulanmasini hukuka aykiri olarak hak ihlali kabul etmektedir. Olusmus bu ictihat geregi de ilk derece idare
mahkemelerinde de genel olarak hu esas benimsenmekte, verilen cezalarn iptali cihetine gidilmektedir.

Giris

Birlesik Kamu-Is Konfederasyonu ile ¢ok sayida
diger kamu gorevlileri konfederasyonlar1 bir araya
gelerek, tiim kamu emekgilerinin iicretlerinin, diger
ekonomik ve 6zliik haklarinin her gegen yil, onurlu
insanca yasanacak bir gelir diizeyinden ve giivenceli
caligsma yasamindan uzaklasip, aglik ve sefalet diize-
yine dogru siiriiklenmesine karsi ortak bir eylemlilik
siireci insa etmis 13 Ocak 2025 tarihinde de is birak-
ma eylem kararmi almis ve Egitim-Is basta olmak
iizere sendikalar da bu eylem cagrisina uyarak is
birakma eylemini ger¢eklestirmistir. Bunun iizerine
Milli Egitim Bakanligi Personel Genel Miidiirliigii
29.01.2025 tarih ve 125472138 sayili, “Is Birakma
Eylemi” konulu bir yaziy1 ililke genelinde eyleme
katilan kamu emekgilerine teblig etmis ve yazi igeri-
ginde sendikal haklarmi kullanarak is birakanlarin
yasal yiikiimliiliiklerini yerine getirmedigi belirtilerek
ogrencilerin haklarinin zarar gordiigiinii bildirmistir.

Yazida yer alan;

“..Bu ¢er¢evede 13 Ocak 2025 giinii sendikanizin
cagrist  lizerine gorev basinda  bulunmayarak
egitim-6gretim siire¢lerinize iligkin yasal sorumluluk-
larimizi  aksattigimiz  tespit edildiginden yukarida
swralanan hukuki ilke ve diizenlemelerin tarafiniza
hatirlatilmas: geregi hasil olmustur. Zira, sendikal
hak kapsaminda gerceklestirildigi iddia edilen ‘ig
birakma fiili” 6grencilerimizin egitim hakkinin engel-

T

lenmesi, giivenliklerinin tehlikeye atilmasi, basta
olmak iizere bir ¢ok agidan veli ve dgrencilerimizin
temel hak ve ozgiirliiklerini engelleyici niteliktedir.
Sonu¢ olarak sendikal haklardan kullaniminda bir
baskasinin hak ve ézgiirliiklerinin saghkl bir sekilde
yararlanmasina engel tegkil edilmemesine dikkat
edilmesi, insan haklarina iligkin evrensel metinler ile
basta Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi olmak iizere i¢
hukuk metinlerimiz ve yerlesik yargi ictihatlart
agisindan bir zorunluluktur. Egitim-6gretim hizmetle-
rinin sunulmasinda ve demokratik haklarin kullani-
minda yukaridaki hususlarin goz oniinde bulundurul-
mast gerektigini dikkatlerinize sunariz.”

seklinde ikaz gorilintlisii altinda kamu emekgilerine
gbdzdagi niteliginde bir islem tesis etmistir. Yazinin
asagida belirtecegimiz usuli bakimindan “sahip-
siz-korsan” sekli de yaziy1 “bir garip” olarak tanimla-
mamiza ilham vermistir.

Caligmamizda bu yazi ¢ergevesinde grev hakki, kamu
gorevlileri bakimindan grev hakkinin kullanima,
sendikal faaliyet-Orgiitlenme 0Ozgirliigli yonleriyle
incelenecektir. Bunun yani sira usul ve esas bakimin-
dan yazi igerigi irdelenecektir.

Uzun soluklu miicadeleler neticesinde elde edilmis
sendikal haklara saldir1 niteligindeki bu girisime dair
tarihe de not etme adina bir inceleme yapilacaktir.
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S6z konusu bu yazi hakkinda Egitim-Is Sendikasi
hukuk miicadelesi baslatmis ve iptal davasi agmistir.
Ancak bu asamada heniiz mahkeme bir karar verme-
mistir. Hukuki ¢ercevede incelenecek kamu gorevli-
lerinin sendikacilik tarihinin 1961-1971 arasindaki
1.D6nemi, tek basina bir ¢alisma konusu olmasi ve bu
caligma konumuzun giincel duruma hasredilmesi
nedeniyle bu 1.dénem diyebilecegimiz kisma bilingli
olarak detayli bir bakis yapilmamuistir. Yoksa bugiiniin
kokleri olan TOS siirecinin unutulmasi miimkiin
olmayip tek basina bir degerlendirmeyi pekala hak
etmektedir.

I. Grev Kavramm Uzerine:

Grev kelimesi, Fransizca kokenli bir sdzciik olup,
Paris’teki Seine nehrinin kiyisinda Belediye Sarayi
yaninda bulunan Grev (Gréve) Meydani’nda is
arayanlarin toplu olarak bekledigi bu yerde bu bekle-
yise atfen anlam buldugu ifade edilmekte ve tarihsel
olarak ilk Ornegini de Eski Misir’da III. Ramses
mezar1 insaatinda calisan isgilerin tcretleri igin
protesto amaciyla gerceklestirildigi belirtilmektedir. *

Hukuki, ekonomik ve sosyal agilardan ele alinarak
degerlendirilmesi gereken grev kavrami, hukuk
sistemleri ve iilkelere gore farklica tanimlanmakla
birlikte, topluca bir anlasma dairesinde (psikolojik
unsur) ve topluca isin birakilmas1 (maddi unsur)
unsurlari etrafinda sekillenmektedir.? Bunun yan sira,
i§ yavaslatma, isveren talimatlarina uyulmamasi gibi
yontemler bir direnis bi¢imi olarak hak taleplerine
arag olsa da teknik anlamda kanunda tanimlanan grev
olarak kabul gérmemektedir.?

Sosyal haklarin ilk ortaya c¢ikisinin, 1789 Fransiz
Devrimi sonrasinda Jakoben ideolojisi temelinde
Robespierre’in, Konvansiyon’a sundugu tasarida
hayat buldugu ifade edilmektedir. Her ne kadar bu
tasar1 kabul gérmese de hemen sonrasinda sosyal
hukuk anlayisi, 1848 Fransiz Anayasasi’nda, parasiz

1 Tuncay,a.Can-Kutsal, B. Savas, Toplu Is Hukuku, 4. Basi, Istanbul,
2015, 5.351; Beyoglu, C. Umit, “Aihm Kararlari Isizinda Kamu
Gorevlilerinin Grev Hakki1”, TBB Dergisi 2018 (135), s.82.

2 Narmanlioglu, Unal, Is Hukuku II Toplu Is Iliskileri, 3. Bast,
Istanbul, 2016, 5.569.

3 Egitim-Is tarafindan iiretilen sendikal eylemler olarak ortaya
konulan nébet gorevinin yerine getirilmemesi, servis araglar: denetimi
yapilmamasi, mesai saati dis1 gérevlerin yerine getirilmemesi gibi
eylemler ornekler gosterilebilir. Kanimizca bu tiir eylemlerin de
aslinda grev niteligi bulundugunu belirtmek isteriz.

4 Kapani, Miinci, Kamu Hiirriyetleri, 7. Baski, Ankara, 1993, s. 55.
5 Sur, Melda, Is Hukuku Toplu iliskiler, 6. Bas1, Ankara, 2017, s.
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ilkdgrenim, meslek edinme hakki ile patron-ig¢i
iligkilerinde esitligin saglanmasi gibi haklarla pozitif
bir metinde ilk defa elle tutulur hale gelmistir.* Tarih-
sel seyirde hep yasaklarla karsilagan grev hakki ise II.
Diinya Savas1 sonrasinda Anayasal metinlerde sosyal
haklar arasinda yerini almaya baslamistir.’ Ayrica
uluslararasi metinlerde de derc edilmeye baglanmistir.
Bu metinlere ileriki boliimlerde detayli yer verecegiz.

Teorik olarak grevin, ¢alisma iliskisi i¢inde igverene
ya da “kamuya” is birakma ve hizmet liretmeme
yonleriyle zarar verdigi iddia edilse de, aslinda sosyal
devlet ilkesi ¢ercevesinde mevcut hukuk ve sosyal
diizeni kuvvetlendiren yonleri de bulunmaktadir. Tlk
bakista birbiriyle catisan durumlar olarak goriinse de
grevin, isci-isveren arasindaki esitsizligi is¢i lehine
dengelemesi, grevler sayesinde elde edilen kazanim-
lar yine toplumsal smiflar arasindaki ucgurumlar
kaldirdigindan bir sosyal uyum c¢ergevesinde diizenin
isleyisi bakimindan da islevsel bir role sahip oldugu
ileri stirtilmektedirS.

Ulkemizde ilk olarak 1961 Anayasa’siyla Anayasal
temelde giivence altina alinan grev hakki’ , ugradigi
kesintiler sonrasinda 1982 Anayasasi’nin 54. Madde-
sinde; “Toplu is sozlesmesinin yapilmast sirasinda,
uyusmazilk ¢ikmast halinde ig¢iler grev hakkina
sahiptirler. Bu hakkin kullanilmasinin ve isverenin
lokavta basvurmasinmin usul ve sartlart ile kapsam ve
istisnalart kanunla diizenlenir.” seklindeki diizenle-
meyle su anki mevcut halini almistir.

Bununla birlikte is¢i sendikalarini kapsayan 6356
Sayili Sendikalar ve Toplu Is S6zlesmesi Kanunu’nun
58/1. Maddesinde; “Iscilerin, topluca ¢alismamak
suretiyle isyerinde faaliyeti durdurmak veya isin
niteligine gore onemli Olgiide aksatmak amaciyla,
aralarinda anlasarak veya bir kurulusun ayni amagla
topluca calismamalart i¢in verdigi karara uyarak isi
birakmalarina grev denir. ’seklinde tanimlanmustir.

399; Tuncay,a.Can-Kutsal, B. Savas, 353; Saymn, Kemal Efe -
Canberk Glimiis, “Anayasa Mahkemesi Kararlarinda Kamu
Gorevlilerinin Grev Hakk1”, Tiirk-Alman Universitesi Hukuk
Fakiiltesi Dergisi 5, sy. 2 (Aralik 2023): 567-622, 5.569.

6 Sur, Melda, s. 399.

7 1961 Anayasasi sonrast kamu gorevlilerine ilk sendika hakkinin
tanindig1 dénem ve de dzellikle Tiirkiye Ogretmenler Sendikast
(TOS) siireci kendi bagina ayri1 bir caligma konusu olusturacagindan
ve ¢alismamiz gergevesinin giincel durum olmasi nedeniyle 12 Mart
1971 siireci sonrasindaki hukuki durumla sinirlandigini ifade
etmeliyiz.



Hiikmiin devaminda ise; “(2) Toplu is sdzlesmesinin
yapilmas1 sirasinda uyusmazlik ¢ikmas1 halinde,
is¢ilerin ekonomik ve sosyal durumlar ile ¢alisma
sartlarim korumak veya gelistirmek amaciyla, bu
Kanun hiikiimlerine uygun olarak yapilan greve
kanuni grev denir. (3) Kanuni grev i¢in aranan sartlar
gerceklesmeden yapilan grev kanun disidir.” seklinde
yer alan ifadeyle de Kanun tarafindan bizzat kanuni
grev-kanun dis1 grev ayrimi yapilmistir. Yani kanun
grev yapilabilmesini belirli kosullara baglayarak
siirlamalar getirmistir.

Kanun tarafindan ¢ergevesi belirlenmis olan bu yasal
grevin yani sira, genel grev®, politik grev, donen grev
ve dayanigma grevlerini ise Kanun’un bizzat disladi-
gin1 da belirtmek gerekir.® Neticede yiiriirliikte
bulunan mevzuat geregi “is¢iler” nazarinda dngoriilen
yasal grev kavrami yasal boyutu itibari ile belirli sart
ve kosullardan olusmakta ve kullanim1 da yine Kanun
kapsaminda belirlenen sinirlar gercevesinde gercek-
lestiginde ancak mevzuatimiza gore grev olarak kabul
gormektedir. Bu noktadaki kanunda yer alan yaklagi-
mi1 dogru bulmadigimizi, genel grevin sinif miicadele-
si ile sendikal miicadelenin bir yontemi oldugu,
mesruiyeti bakimindan da ILO Sozlesmeleri ile
AIHM kararlarinda da karsilik buldugunu ve de kamu
gorevlilerinin bu haktan azade tutulamayacagini ifade
etmeliyiz. Devam eden boliimlerde de yine bu hususu
detaylandiracagiz'.

II. Memurlarin Grev Hakkina Mevzuat ve Yargi-
sal ictihatlarin Bakisi ile Hakkin Kullanimi:

Onceki boliimde isaret ettigimiz iizere, Anayasa’nin
54. Maddesi ile 6356 Sayili Kanun grev hakkini “isci-
ler” lizerinden tanimlamistir. Yine 4688 Sayili Kamu
Gorevlileri Sendikalar1 Kanunu ile Toplu Soézlesme

8 Isyerindeki calisanlarin tamaminin ayni anda degil, nobetlese isi
birakmalar1 seklindeki grevdir. Bkz. Beyoglu, s.84.

9 Genel grev ve Politik grev ise “Ekonomik veya isyeri kosullarryla
dogrudan ilgisi olmayan, siyasi bir taleple veya siyasi bir protestoyla
yapilan grevdir. Genellikle hiiktimet politikalarina, yasal diizenleme-
lere, siyasi rejimlere veya kamu otoritelerinin kararlarina karsi
yapilan is birakma eylemleridir politik grevler. Iste, grevin bu tiirii,
anayasa hukuku kitaplarinda siyasi katilim araci sayilir ve yar1 temsili
demokrasi baglig: altinda verilir.” Bkz. Sirin, Tolga, “Boykot ve genel
grev lizerine...” https://t24.com.tr/yazarlar/tolga-sirin/boykot-ve-ge-
nel-grev-uzerine,49212

10 2010 yilinda yapilan degisiklik ile Anayasa’nin 54. maddesinin 7.
fikrasinda yer alan “Siyasi amagh grev ve lokavt, dayanigma grev ve
lokavti, genel grev ve lokavt, igyeri isgali, isi yavaslatma, verim
diisiirme ve diger direnisler yapilamaz” yasag: kaldirilmistir. (Miilga
yedinci fikra: 7/5/2010-5982/7 md.) Bu noktada aslinda bu ilga ile
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Kanunu'nda da kamu gorevlilerine toplu sdzlesme
hakki verilmesine ragmen, grevden ise bahsedilme-
mistir.

Ayrica 657 Sayili Kanun’un 27. Maddesinde; “Devlet
memurlarimin greve karar vermeleri, grev tertipleme-
leri, ilan etmeleri, bu yolda propaganda yapmalar
yasaktir. Devlet memurlari, herhangi bir greve veya
grev tesebbiisiine katilamaz, grevi destekliyemez veya
tesvik edemezler.” dlizenlemesiyle memurlara grev
yasagi tanimlamistir. Yine ayni kanunun 125. Madde-
sinde de disiplin cezast Ongormiistiir.

Her ne kadar Anayasa’nin 54. Maddesi lafzinda grev
hakkinin 6znesi yalnizca ig¢iler olarak ifade edilmisse
de kamu calisanlarina dair bir ifade bulunmamasina
ragmen bir yasak da ongoriilmemistir. Hatirlanacagi
iizere kamu gorevlilerinin sendika kurmasina iligkin
2.Doénemi olusturan 12 Mart dénemi sonrasinda kamu
emekcilerinin ve Ozellikle Ogretmen hareketinin
1srarli miicadelesi sonrasinda gelinen hukuki tartigma-
da Danistay'! ; “...Anayasa’'nin 51. Maddesinde kamu
gorevlilerinin sendika ve iist kurulug kurma konusun-
da bir diizenleme yer almamis olmakla birlikte Ulus-
lararast Calisma Orgiitii (ILO)niin Sendika Ozgiirlii-
giine ve Orgiitlenme Hakkinin Korunmasina Iliskin 87
sayili Sozlesme (1948 Sozlesmesi) ile Kamu Hizmetin-
de Orgiitlenme Hakkimin Korunmasina ve Istihdam
Kosullarimin Belirlenmesi Yontemlerine Iliskin 151
sayili Sozlesmenin onaylanarak, kamu gorevlileri de
dahil olmak iizere herkese sendika hakki kurma hakk
taminmasina ve konunun yasal olarak diizenlenmesine
Anayasal bir engel bulunmadigi...” gorisiine yer
vermis ve kamu gorevlilerinin sendika kurmalarinin
onii de agilmistir'? .

genel grevin yasak oldugu degerlendirmesinin temelsiz oldugunu da
belirtmeliyiz. Hatta Anayasa degisikligi siirecinde bu diizenlemenin
AKP cevrelerince sendikal haklar bakimindan biiyiik bir atilim
oldugu nidalarinin atildig1 hafizlarda tazedir. Ayrica emek hareketinin
genel grev niteliginde ¢ok sayida eylemlerinin varligini da hem
tarihsel hem giincel olarak gérmekteyiz. TOS’iin 1969 yilindaki
Biiyiik Ogretmen Yiiriiyiisii, 15-16 Haziran 1970 sinif dayanismasini
ortaya koydugu direnis, Tiirk-I3’in 1991 genel grevi gibi eylemler
yerini almis son donemde de yine Istanbul’da okul miidiirii ibrahim
Oktugan’ dgrencisi tarafindan 6ldiiriilmesi izerine, Egitim-Is
onciiligiinde baslatilan 1 giinliik ig birakma eylemine neredeyse tim
egitim is kolundaki sendikalar katilmigtir.

11 Danistay 1. Daire, 22.04.1992, E. 1992/136, K. 1992/147. ve
Danistay 10. Daire, 10.11.1992, E. 1991/1262, K. 1992/3911. Sayili
kararlar1.

12 Alpaslan Isikli ve Mesut Giilmez hocalarin yol gosterici
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Devaminda 87 ve 151 sayili ILO sdzlesmelerinin
1992 yilinda onaylanmast ve 1995 yili Anayasa
degisikligi ile de kamu gorevlilerinin sendika kurma
hakki anayasal zeminini bulmustur.

Danistay’in bu kararinda oldugu gibi temel hak ve
hiirriyetlerin kisitlanmasina dair tartigmalarda Anaya-
sa’nin biitiin olarak degerlendirilmesi gerekecegi
aciktir. Yapilacak yorumda Anayasa’nin 90. Maddesi
bu konuda aslinda yol gosterici niteliktedir. Zira 90.
Maddede; Usuliine gére yiiriirliige konulmus Milletle-
rarast andlasmalar kanun hiikmiindedir. Bunlar
hakkinda Anayasaya aykuilik iddiasi ile Anayasa
Mahkemesine basvurulamaz. (Ek ctimle:
7/5/2004-5170/7 md.) Usuliine gére yiiriirliige konul-
mus temel hak ve ozgiirliiklere iliskin milletlerarasi
andlagmalarla kanunlarin ayni konuda farkl hiikiim-
ler icermesi nedeniyle c¢ikabilecek uyusmazliklarda
milletleraras1 andlasma hiikiimleri esas alimir.”
seklinde yer almistir.

Hiikiim acik¢a uluslararasi s6zlesmelerin baglayicili-
&1 ve dahasi kanunlarla ¢elismesi halinde uluslararasi
sozlesmelere gecerlilik taninacagina isaret etmistir.

Bu noktadan hareketle, sendika hakki ve toplu sozles-
me hakkinin varhigimin tanindigi bir diizlemde grev
hakkinin bulunmamasi hem mantiken hem de hukuki
anlamda bir ayagi aksak bir yap1 olusturmaktadir.
Bununla birlikte ILO Sendika Ozgiirliigii Komitesi ve
Uzmanlar Komitesi raporlarinda grev hakkini, 6rgiit-
lenme 6zgiirliigiinlin vazgecilmez bir unsuru ve ayril-
maz bir parcasi olarak gordiigiinii ¢ok uzun yillardir
dile getirmektedir'*. Bunun yan1 sira Sendika Ozgiir-
ligli Komitesi ILO Soézlesmelerini yorumlarken
kamu gorevlilerinin de grev hakkinin bulundugunu
onemle vurgulamaktadir *°.

Uluslararas1 anlagsmalarin sendika ve grev hakkina
iliskin diizenlemelerine yakindan bakmak gerekecek-
tir. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin 23.
maddesinin son fikrasi sendikal haklara iliskindir.
Buna gore “Herkesin c¢ikarlarmm savunmak icin
baskalariyla sendikalar kurma ve sendikalara iiye

13 Ugkan, Banu, 4688 Sayili Kamu Gérevlileri Sendikalart ve Toplu
So6zlesme Kanunu Cergevesinde Tiirkiye’de Kamu Gorevlileri
Sendikaciligi, Istanbul, 2013, s.15.

14 Ceylan, Omer, “Sendika Ozgiirliigii Komitesi Kararlarinda Grev
Hakk1”, Calisma Ve Toplum, Y11:2022, 5(75), 2735-2773, s.2472;
Yelek, M. Seyyid, “Tiirkiye’de Grev Hakkini Diizenleyen
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olma hakki vardir.” diizenlemesi, Ekonomik Sosyal
ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesinin; 8. maddesinin 1/d
fikrasi; d- Ilgili ilkenin yasalarina uygun olarak kulla-
nilmak kosuluyla grev hakkini saglamayi iistlenir.”
seklinde yer almigtir.

ILO’nun 87-98-151 Sayili S6zlesmeleri ise bu nokta-
da daha etkili ve baglayici hiikiimlere yer vermistir.
87 nolu ILO S6zlesmesinin 2 ve 3. 8 ve 10. maddeleri,
grev hakkina getirilecek kisitlamalarin sdzlesmede
korunan menfaati ihlal edecegini ifade etmistir. Bu
orgiitler 87 nolu ILO So6zlegmesinin 3/1. md. ve fikra-
s1, 151 nolu S6zlesmenin 3. maddeleri uyarinca kamu
gorevlilerinin ¢ikarlarin1 savunmak ve geligtirmek
amaci ile etkinlikler diizenlemek hakkina sahiptir. 87
nolu Sozlesmenin 3/2. maddesi uyarinca kamu otori-
teleri bu hakki smirlayacak veya bu hakkin yasaya
uygun sekilde kullanilmasina engel olacak miidahale-
de bulunamaz*® .

Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi, 11. maddede yer
almaktadir: “Herkes barisgil olarak toplanma ve
dernek kurma hakkina sahiptiv. Bu hak, ¢ikarlarin
korumak amaciyla bagkalariyla birlikte sendikalar
kurma ve sendikalara iiye olma hakkimi da icerir.”
diizenlemesi yerini almigtir. Benzer hiikiimler yine
usuliine uygun olarak yiiriirlige giren Avrupa Sosyal
sartinda da iilkemizi baglayici olarak yer almaktadir.
9 Nisan 2007 tarih ve 26488 sayili Resmi Gazetede
yayimmlanan ve 2007/11907 karar sayili Bakanlar
Kurulu karart ile onaylanmasina karar verilen
“Avrupa Sosyal Sart1" nin yeni hiikiimlerinde konuyla
ilgili 6zgiirliiklerin sinirlart oldukga genisletilmistir.

Caligsanlara taninan hak ve 6zgiirliikklerin, demokratik
toplum diizenin geregi olarak dogrudan dogruya
kamu menfaatine yoneliktir. Avrupa Insan Haklari
Mahkemesi, yargt yetkisini tanimakla yiikiimli
iilkelerin ¢aligma yasamiyla ilintili hak ve 6zgiirliikle-
ri korumalarina biiyiik 6nem vermektedir.

AIHM, konuyla ilgili olarak devletlerin ihlal ortaya
koyan yaklagimlarini istisnasiz bi¢gimde mahkum
etmektedir. AITHM bu konuda Tiirkiye’yi de birden
fazla defa mahkum etmistir.

Kurallarin ILO Normlari ile Uyumu”, Sosyal Ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Dergisi, Y11:2023, 24(53), 87-106, s. 91.

15 Giilmez, Mesut, “Diinyada Memurlar ve Sendikal Haklar”,
Tiirkiye ve Ortadogu Amme Idaresi Enstitiisii, Ankara, 1996, s.150;
Sayin, Kemal Efe — Canberk, Giimiis, 5.578; Ceylan, Omer, 5.2757;
16 Giilmez, s. 150.



Urcan ve Digerleri kararinda da mahkeme, sendika
bir giinlik genel bir greve katilan Ogretmenlerin
cezalandirilmasinin, demokratik toplumda gereklilik
olma kosulunu saglamadig1 ve miidahalenin sendikal
faaliyetleri olumsuz bir caydiric1 etki yaratacagina
igaret ederek ihlal kararina hiikmetmistir. (Karagay/-
Tiirkiye Davasi, aym1 yonde Kaya-Seyhan/Tiirkiye
Davasi, Sisman ve Digerleri/Tiirkiye Davasi) Yine
Enerji Yapi-Yol Sen kararinda da, AIHS, Avrupa
Sosyal Sarti’'nda ve 87 Sayili S6zlesmelerinde grev
hakkinin sendika hakkinin ayrilmaz bir pargasi olarak
kabul ettigini belirterek bir giinliik grev yapan tiyelere
verilen cezalarin AIHS’nin 11. Maddesinin ihlali
teskil edecegini ifade etmistir.

Anayasa Mahkemesi de memurlarin sendikal faaliyet
kapsaminda is birakma eylemlerine disiplin cezasi
tesis edilmesini hak ihlali olarak degerlendirmektedir.
Anayasa Mahkemesi’nin 2013/8463 basvuru sayili
18.09.2014 tarihli (R.G. Tarih-Say1:
4/12/2014-29195) kararinda; “...62. Tim bunlara
karsin verilen ceza hafif olsa da, basvurucu gibi
sendikaya liye kisileri, ¢ikarlarini savunmak amaciyla
yapilan mesru grev veya eylem giinlerine katilmaktan
vazgecirecek bir nitelige sahiptir (bkz. Kaya ve
Seyhan/Tiirkiye, B. No: 30946/04, 15/12/2009, § 30;
Karagay/Tiirkiye, B. No: 6615/03, 27/6/2007, § 37;
Ezelin/Fransa, B. No: 11800/85, 26/4/1991, §43). 63.
Aciklanan nedenlerle, her ne kadar hafif bir ceza olsa
da sikayet edilen uyarma cezasinin "toplumsal bir
ihtiya¢ baskisina" tekabiil etmemesi nedeniyle
"demokratik toplumda gerekli olmadigi" sonucuna
varilmistir. Bu sebeple bagvurucunun Anayasa'nin 51.
maddesinde giivence altina alinan sendika hakkinin
ihlal edildigine karar verilmesi gerekir...” gerekgesi-
ne yer vermis ve bagvurucuyu hakli bulmustur.

Aym sekilde Danmigtay’da verdigi kararlarda, AITHM
kararlar1 ve i¢ hukuka dogrudan etkili uluslararasi
sOzlesmelere atif yaparak, idarenin is birakma eylemi
yoluyla ortaya konulan demokratik tepkiyi tolere
etmekle yiikiimli oldugunun altin1 ¢izmektedir.

(Danmigtay ~ 12.  Dairesinin ~ 12.12.2001  tarih
2001/3307E.  2007/4415K,  22.10.2003  tarih
E:2001/168, K:2003/3017 ; 26.12.2005 tarih

E:2003/2274, K:2005/4695 ve 20.12.2004 tarih
2004/4209E. 2004/4148K. sayili kararlari) Ayrica
Danigtay 12. Dairesinin  2013/10057 E. ve
2013/10231 K. Sayili kararinda; “davacinin sendikal
eylemin yapildig: tarihte sendika {iyesi olmamasinin
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eylemin sug teskil etmedigi sonucunu degistirmeye-
cegi, sendikal eylem destek niteliginde gorevi terk
etme eyleminin de kabul edilebilir bir mazeretle
islendigi sonucuna ulasildigindan aksi yonde tesis
edilen islemde hukuka wuyarlik bulunmamistir.”
seklinde karar1 yer almistir ve yine Avrupa Insan
Haklar1 Mahkemesi kararinda (Urcan ve Digerleri —

Tirkiye Basvuru no: 23018/04, 23034/04,
23042/04, 23071/04, 23073/04, 23081/04,
23086/04, 23091/04, 23094/04, 23444/04 ve

23676/04) sendikal eyleme katkida bulunan sendika-
siz ya da farkli sendika iiyesi ¢alisanlarin eylemleri-
nin de sendikal faaliyet kapsaminda degerlendirilece-
g1 ve ceza verilemeyecegi de acike¢a ifade edilmistir.
Bununla birlikte olusan bu igtihadi kabul sonrasinda,
disiplin cezalarinin iptali noktasinda ¢ok sayida dava-
nin Bakanlik aleyhine sonuglanmasi nedeniyle bizzat
Milli  Egitim Bakanhi@§ Hukuk Miisavirligi
27.02.2012 tarih 17848 sayili “Sendika Eylemi”
konulu goriis yazisinda sendikal eylemler kapsamin-
daki is birakmalara disiplin cezasi uygulanmamasi
gerektigi yoniinde de goriis bildirmistir.

Goriilecegi lizere gerek uluslararast metinler gerekse
de AIHM, AYM ve Damistay sendikal eylemler
kapsaminda gerceklesen is birakmalar hakkinda
herhangi bir disiplin cezas1 uygulanmamasi gerektigi-
ne dzel ve acik vurgular yapmustir. Is birakma eylem-
lerinin ise sendikal faaliyet-orgiitlenme hakki gerce-
vesinde ve demokratik toplumda gerekli olma 6lgiit-
leri bakimindan degerlendirildigini goérmekteyiz.
Bununla birlikte memurun grev hakkinin bulundugu-
na dair ise daha giiclii ifadeler kullanmakta ¢ekingen
davrandiklarin1 da belirtmeliyiz. Neticede demokra-
tik toplumdaki gereklilik ile orgiitlenme ozgiirligi
temelinde kabul goren is birakma eylemlerinin aslin-
da niteligi itibari ile grev hatta kimi zaman genel grev
cergevesinde fiili bir kabul gordiigiinii de ifade etmek
gerekir.

Ancak sorunun artik giindemden ¢ikmasi ve “de lege
lata”(ylrtrliikteki hukuk) adina ¢6ziimil ise 6ncelikle
Anayasa’da yapilacak diizenleme ile kamu gorevlile-
rinin grev hakkinin teminat altina alinmasi, 4688
Sayili Kanun’da grevsiz toplu sdzlesme garabetinden
vazgecilmesi, 657 Sayili Kanun’da grev yasagina
iliskin diizenlemelerin kaldirilmasi ve Tirk Ceza
Kanunu’nda dngoriilen cezalarin da ortadan kaldirila-
rak, ger¢ek anlamda grev hakkiyla donatilmis silahla-
rin esitliginin saglandigi diizenlemelerin yapilmasi
kacinilmaz goriilmektedir.
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11I. MEB’in Uyar1 Niteliginde Yazi Yazmasi Sorunu:
MEB tarafindan is birakma eylemine katilan egitim
emekgilerine, "ikaz" goriintiisii altinda teblig edilen
bu yazinin hemen sonrasinda bir televizyon programi-
na katilan Milli Egitim Bakam Yusuf TEKIN, is birak-
ma eylemine katilanlara disiplin siire¢lerinin isletile-
cegi anlamma gelen bir takim degerlendirmeler
yapmis, 6zetle kamu emekgilerine is birakma eylem-
lerine  katilmamalar1 telkiniyle adeta "gdzdag:i"”
vermigtir. Diger yandan personelin sicil dosyasina
giren bu tlir yazili uyari-ikaz islemleri bir yoniiyle
"fisleme" anlamina gelecek nitelikte degerlendirmele-
re tabi tutulabilecektir.

S6z konusu yaz1 hem usul hem de esas1 bakimidan
acikca hukuka aykiridir. Bilindigi tizere devlet me-
murlarina verilecek disiplin cezalar1 657 say1lt Devlet
Memurlar1 Kanunu'nun 125. maddesinde diizenlenmis
olup, anillan Kanunda "yazili olarak uyarilma-ikaz
edilme, hatirlatilma- seklinde bir disiplin cezasi veya
bir miieyyide bulunmamaktadir. Bu halde de Anaya-
sa'nin 2. Maddesinde yer alan hukuk devleti ilkesinin
geregi sekilde idarenin tiim is ve islemlerinin kanuna
bagli olmasi esasinin bu suretle ihlal edildigi agiktir.
Idare eger ki memurun eylemlerinin sug oldugu kana-
atinde ise sorusturma siirecini igletir ve tipiklik ilkesi
cergevesinde eylemine uyan fiile gére bir 657 Sayil
Kanun'da yer alan disiplin cezalarindan birini tesis
eder. Ancak bunun yerine bu kapsama girmeyen,
mevzuatta yeri olmayan nitelikte bir islemi tesis
ederek liyelere teblig etmistir.

Benzer durumlar daha 6nce yargi kararlarina muhatap
olmus ve bu tiir ikaz niteligindeki yazilarin hukuka
aykirt oldugu kararlar1 verilmistir. Anayasa Mahke-
mesi’nin  06.03.2019 tarih, Basvuru Numarasi:
2015/2947 kararinda; "bir kamu gorevlisinin herhangi
bir fiil veya davramsindan dolayr disiplin cezast
niteligi tasimayan bir sekilde yazili olarak ikaz
edilmesine iligkin islemlerin icrailik niteligini haiz
oldugu degerlendirilerek idari davaya konu edilebile-
cegi kabul edilmektedir. Dolayisiyla somut olayda
bagvurucunun yazili olarak ikaz edilmesiyle ifade
ozgiirliigiine yonelik bir miidahale bulunuldugu sonu-
cuna ulasilmigtir."

Danigtay 12.Dairesi Esas: 2020/5194, Karar:
2021/991, 25.02.2021 T.kararinda: "Ik Derece Mah-

kemesi kararimin ézeti: Idare Mahkemesince, Danis-
tay Onikinci Dairesinin  23/06/2016 tarihli ve
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E:2013/194, K:2016/4153 Sayili bozma kararina
uyularak; 657 Sayili Devlet Memurlart Kanunu'nun
125. maddesinde disiplin cezalart ile her bir disiplin
cezasini gerektiren fiil ve hallerin diizenlendigi, antlan
maddenin  (4) bendinde, "uyarma" cezasinin,
"memura, gérevinde ve davranislarinda daha dikkatli
olmasi gerektiginin yazi ile bildirilmesidir." seklinde
tammlanarak en alt ceza olarak ongoriildiigii, en alt
cezamin uygulanamayacag hallerde "cezai mahiyette
olmamak tizere yazi ile ikaz edilmeye” dair bir diizen-
lemeye yer verilmedigi goriildiigiinden, davact hak-
kinda isnat edilen fiiller nedeniyle "yazi ile ikaz" sek-
linde iglem tesis edilmesine hukuken olanak bulunma-
digindan, dava konusu islemde hukuka uyarik gériil-
medigi gerekcesiyle iglemin iptaline karar verilmistir."
Anilan kararlarda da isaret edildigi iizere, s6z konusu
nitelikteki yazilarin kesin ve yiritiilebilir oldugu
gerekeesiyle idari davaya konu edilebilecegi ve de
boylesine bir islemin de tesis edilmesine olanak olma-
dig1 hususuna ayrica isaret edilmistir.

Goriilecegi lizere usuli bakimindan da uyar1 anlamina
gelecek tlirden bir islemin tesisi olanakl degildir.
Oncelikle bir garip durum olarak bu goriis yazisi,
Genel Midirliik yazis1 ekinde gonderilen imzasiz,
kim tarafindan yazildigi dahi belirsiz sekilde bir ek
olarak gonderilmistir. Oyle ki yaziyr kaleme alan
kisinin dahi sahiplenemedigi bir yazi olarak kendini
ele vermektedir. Bu durumun yazigma usullerine
aykir1 oldugu daha ilk bakista gbze carpmaktadir.
Dahas1 daha once bizzat Milli Egitim Bakanligi
Hukuk Misavirligi 27.02.2012 tarih 17848 sayili
“Sendika Eylemi” konulu goriis yazisinda, teblig
edilen goriisiin tam aksi yoniinde is birakma eylemle-
rine yonelik disiplin cezasi tesis edilmesinin hukuka
aykiri olacag1 konusundaki goriisii de ortadadir. Anla-
stlan o ki, boylesine agir ve agitk hukuki dayanak
bakimindan tutarsiz bu goriisii Bakanlik hukukgula-
rindan dahi hi¢ kimse sirtlanmak istememistir. Bu da
yaziy1 sekil bakimindan da sakat hale getirmistir.

Bunun yaninda, idare su¢ oldugunu iddia ettigi bir
eylem hakkinda sorusturma agmak ve miimkiinse de
Kanun’da 6ngoriilen tiirden bir ceza vermekle gorevli
ve yetkilidir. Bunun diginda arkasinda da duramayaca-
&1 sekilde adeta “korsan” yazi yazarak, kamu emek-
cilerini korkutmak, gbzdag: vermek gibi bir yetkisinin
bulunmadigint bunun Anayasa’nin 6. ve 123-125.
Maddeleri kapsaminda kanuni idare ilkesi ve yetki
bakimindan sakatlik olusturacagi tereddiitstizdiir.



S6z konusu yazida, ozetle, is birakma eylemlerine
katilmanin hukuka aykiri oldugu ve &grencilerin
haklarinin engellendigi seklinde bir degerlendirmenin
yer almis olmast acgik¢a Anayasal ve uluslararasi
sozlesmelerde giivence altina alinmig olan orgiitlenme
ozgiirliigii-sendikal faaliyet hakkinin ihlali niteligin-
dedir.

Netice olarak sendika karari dogrultusunda is birakma
eylemine katilan kamu emekgilerine disiplin cezas1 ya
da gozdag1 vermeye yonelik ikaz adi altindaki gdzda-
81 vermeye yonelik yazilarin orgilitlenme 6zgiirligi-
ne, sendikal faaliyet hakkia aykiri oldugundan bir
tereddiit bulunmamaktadir.

Sonug¢

MEB yazisinin kamu emekg¢ilerinin uzun ve cetin
yollardan gegen sendikal haklarina yonelik acik bir
saldir1 oldugu aciktir. Tkaz goriintiisii ad1 altinda
gbzdag1 vermek, korku iklimi yaratmak amaci tasidi-
gindan da siiphe yoktur.

Kamu gorevlilerinin grev hakkinin engellendigi
mevzuatta yer alan normlar diizeyindeki yasagin, yine
kamu emekgilerinin yillar siiren hukuk miicadelesiyle
edinilmis kazanimlardan biri oldugu da unutulmama-
lidir. Gerek ATHM, gerek Anayasa Mahkemesi hali
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hazirda is birakma eylemlerine verilen cezalari sendi-
kal faaliyet, orgilitlenme hakkinin ihlali temelinde
degerlendirmekte ve en ufak olsa dahi bir disiplin
yaptiriminin uygulanmasini hukuka aykiri olarak hak
ihlali kabul etmektedir. Olusmus bu ictihat geregi de
ilk derece idare mahkemelerinde de genel olarak bu
esas benimsenmekte, verilen cezalarmn iptali cihetine
gidilmektedir.

Sendikal miicadelenin bu boyutunda yapilan bu
girigimlere karsi en ufak geri adim atilmamasi ve fiili
olarak hakkin kullanilmasinin ortadan kaldirilacagi
bir zeminin idareye verilmemesi elzemdir. Israrla is
birakmalar noktasindaki direncin tavizsiz olarak
stirdiiriilmesi gerekir.

Ancak nihai ¢oziim noktasi i¢in ise Anayasa’da
yapilacak diizenleme ile kamu gorevlilerinin grev
hakkinin teminat altina alimmmasi, 4688 Sayil
Kanun’da grevsiz toplu sdzlesme garabetinden vazge-
¢ilmesi, 657 Sayili Kanun’da grev yasagina iliskin
diizenlemelerin kaldirilmasi ve Tiirk Ceza Kanunu’n-
da ongoriilen cezalarin da ortadan kaldirilarak gerekli
diizenlemelerin yapilmasi, bu alandaki miicadelenin
kararli sekilde strdiiriilmesi ve emek miicadele
hattinin temel Oncelikleri arasinda yer almasiin
zorunlu oldugunu belirtmek gerekir.

Hukuk Fakiiltesi Dergisi 5, sy. 2 (Aralik 2023): 567-622.
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu:
Devrimin Egitim Mirasini Yeniden Diisiinmek

Prof. Dr. Ahmet Yildiz

Tevhid-i Tedrisat'in getirdigi egitim reformlari, yalnizca kirsal Tiirkiye ile sinirli kalmadi. Karma egitim, kadinlarin egitime erigiminin
oniindeki engelleri kaldinirken, mesleki egitim programlari, farkli toplumsal kesimlerin ekonomik hayata katilimini artirmay

hedefledi. Cumhuriyet'in egitim reformlari, halkgilik perspektifinden bakildiginda, egitimi yalnizca bireyin kisisel geligimi icin degil,
toplumsal doniigiim icin de vazgecilmez bir arag olarak ele aldi.

Egitim, bir toplumun kendini nasil insa ettigini, birey-
lerini nasil sekillendirdigini ve gelecegini nasil
planladigimi belirleyen en kritik alanlardan biridir.
Ancak tarihsel olarak egitim, yalmizca bir bilgi
aktarim siireci degil, ayn1 zamanda siyasal iktidarin ve
toplumsal yapinin bir yansimast olmustur. Osmanli
egitim sistemi de bu ¢ercevede degerlendirildiginde,
merkezi bir otorite tarafindan diizenlenmemis, aksine
cesitli toplumsal ve dini gruplarin kendi egitim
kurumlarini olusturdugu parcali bir yap1 halinde gelis-
mistir.

Osmanli egitim sisteminin temel sorunlarindan biri,
kurumsal ve smifsal esitsizliklerin derinlesmesine
neden olan ¢ok bash yapisiydi. Medreseler, saray
okullar1, azinlik okullari, yabanci misyoner okullar
ve mahalle mektepleri gibi birbirinden kopuk yapilar,
toplum iginde ortak bir kimlik ve bilgi birikimi
olugmasimi engelliyor, toplumsal biitiinlesmenin
oniinde ciddi bir engel olusturuyordu. Egitime erisim,
biiylik 6lgiide bireyin dogdugu sinifa ve ekonomik
imkanlarina bagliydi. Ustelik egitim, biiyiik oranda
dinsel 6gretilere dayaliydi ve akilci, bilimsel diisiince-
den uzak bir anlayisla sekillenmisti. Bu parcali yapi,
devletin modernlesme ¢abalarina dogrudan ket vuru-
yor, toplumsal dayanisma ve biitiinlesmeyi zayiflata-
rak Osmanli toplumunu c¢agin gereklerine uygun
nitelikli bir insan giicinden mahrum birakiyordu
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Cumbhuriyet, iste boyle bir mirasin iizerine insa edildi.
1923’te kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, biiylik 6l¢iide
kirsal bir toplumdu. Niifusun c¢ogunlugu koylerde
yastyor, halkin biiyiik kismi egitimsizdi. 1927 niifus
sayimina gore iilkedeki okuryazarlik oran1 erkeklerde
%10, kadinlarda ise yalmizca %@4’tli. Egitimsizlik,
yalnizca bireysel bir sorun degil, ulusal kalkinmanin
oniindeki en biiylik engeldi. Cumhuriyet, halkin
egitim hakkii onceleyerek, smifsal ve kiiltiirel
ayricaliklart egitim iizerinden silirdiirmeyi reddeden
bir model insa etmeyi amagladi.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, iste bu kosullar altinda 3
Mart 1924’te yiirtirliige girdi. Bu kanun, egitimi
yalnizca laik ve bilimsel temellere oturtmakla kalma-
di, ayni zamanda halkgilik ilkesi dogrultusunda
egitimin herkes i¢in erisilebilir bir kamusal hak olma-
s sagladi. Boylece egitim, toplumun dar bir kesimi-
nin imtiyazi olmaktan ¢ikarilip, genis halk kesimleri-
nin &zglirlesmesinin ve yurttaslasmasimin bir aract
haline getirildi. Cumhuriyet, bu kanunla birlikte
egitimi sinifsal, dinsel veya etnik ayricaliklarin belir-
ledigi bir alan olmaktan kurtararak, tiim yurttaglara
ortak bir kimlik kazandiracak bir kamusal alan olarak
inga etmeye ¢alist1.



Egitim Yoluyla Toplumsal Doniisiim

Tevhid-i Tedrisat Kanunu yalnizca bir hukuki diizen-
leme olarak degil, egitimin bir toplumsal doniisiim
araci haline gelmesini saglayan bir devrim olarak ele
almmalidir. Cumhuriyet, egitimi yalnizca kent
merkezlerinde kurulan okullarla smirlandirmadi;
aksine, halkgilik ilkesi dogrultusunda egitimin en iicra
koselere kadar ulagmasini sagladi.

Bu ¢abanin en somut drneklerinden biri Millet Mek-
tepleri idi. 1928°deki Harf Devrimi’yle birlikte agilan
Millet Mektepleri, okuma-yazma oranimi hizla
artirmay1 ve egitimi yalnizca geng nesillerle smirh
tutmayip, yetiskinlere de ulastirmay1 amagliyordu.
Binlerce insan bu mektepler araciligiyla okuma-yaz-
ma Ogrenirken, laik ve bilimsel egitimin genis halk
kesimlerine yayilmasinin 6niinii agti. Millet Mektep-
leri, egitimin yalnizca belirli bir kesimin degil, toplu-
mun tiimiiniin hakki oldugunu gdsteren en 6nemli
kurumlardan biri oldu.

Cumbhuriyet’in egitim seferberliginin bir diger 6nemli
ayag1 Koy Enstitiileri’ydi. 1940’ta kurulan Koy Ensti-
tilleri, kirsal kesimde yasayan ¢ocuklara hem akade-
mik hem de pratik beceriler kazandirarak, egitimin
yalnizca bilgi aktaran bir siire¢ olmanin Gtesine
geemesini sagladi. Bu enstitiiler, yalnizca 6gretmen
yetistiren kurumlar degildi; aymi zamanda Kkirsal
Tirkiye icin bir kalkinma modeli, egitim yoluyla
toplumsal doniisiimiin merkez issiiydii. Yoksul koy
cocuklari, bu okullarda yalnizca okuma-yazma 6gren-
miyor, aynit zamanda bilimsel diisiinceyle tanigiyor,
tarim, insaat, saglik ve sanat gibi alanlarda beceriler
kazanarak koylerine doniip bu bilgiyi yayginlastiri-
yordu.

Bununla birlikte, Tevhid-i Tedrisat’in getirdigi egitim
reformlari, yalnizca kirsal Tiirkiye ile sinirl kalmadi.
Karma egitim, kadinlarin egitime erisiminin 6niindeki
engelleri kaldirirken, mesleki egitim programlari,
farkli toplumsal kesimlerin ekonomik hayata katilimi-
n1 artirmay1 hedefledi.

Cumbhuriyet’in egitim reformlari, halkgilik perspekti-
finden bakildiginda, egitimi yalnizca bireyin kisisel
gelisimi i¢in degil, toplumsal doniisiim i¢in de vazge-
¢ilmez bir arag olarak ele ald1.

Ancak bugiin bu egitim mirasinin biyik Olciide
asindig gortilmektedir.
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Cumhuriyet Okuluna Veda: Dinsellestirme,
Piyasalastirma ve Egitimin Simifsallagsmasi

Bugiin Tiirkiye’de egitim sistemi, yeniden Osman-
I1’daki gibi pargali, sinifsal ve dinsel ayrimlara dayali
bir yapiya evrilmektedir. Bir yanda 06zel okullara
yonelen ayricalikli bir kesim, diger yanda devletin
dinsellestirdigi okullar, egitimin ortak bir kamusal
alan olma Ozelligini kaybettigini gostermektedir.
Egitim artik toplumsal hareketliligin 6nilinii acan
degil, sinifsal siirlar1 yeniden {ireten bir mekanizma
haline gelmistir.

Egitimde dinsellesme, yalnizca belirli miifredat
degisiklikleriyle sinirli degildir. Bugiin egitim, dini
vakiflarin, cemaatlerin ve ¢esitli gruplarin etkinlik
alanina doniismiis durumdadir. Egitimin piyasa kosul-
larina birakilmas: ise, egitimi bir hak olmaktan
¢ikarip, bireyin ekonomik giiciine gore sekillenen bir
ayricalik haline getirmistir. Bu iki stirec—dinsellestir-
me ve piyasalagtirma—birbirini besleyen ve derinles-
tiren bir dinamik yaratmaktadir.

Bu siirecler, egitimi yalnizca dinsellestirmekle kalma-
makta, ayn1 zamanda onu tamamen ekonomik ayrica-
liklarin  belirledigi bir alan haline getirmektedir.
Bugiin egitim, toplumun ortak bir degeri olmaktan
cikip, simnifsal ayrigmanin ve kiiltiirel bdliinmenin
yeniden tiretildigi bir zemine doniismiistiir.

Bu nedenle bugiin Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu
yeniden insa etmek, yalnizca gegmisi degil, egitim
hakkini tim yurttaglar i¢in giivence altina almak
anlamina gelmektedir. Cumhuriyet’in egitim devrimi,
ozellikle yoksul ve dezavantajli kesimler i¢in egitimi
bir ayricalik olmaktan ¢ikarip, bir hak haline getirmis-
tir. Laik, bilimsel ve karma egitim, sinifsal duvarlar
yikan en giiclii araclardan biri olmustur. Bugiin, bu
kazanimlar1 yeniden insa etmek, yalnizca Cumhuri-
yet’in egitim mirasini korumak degil, egitim hakkini
tiim yurttaslar i¢in yasanabilir kilmak demektir.
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Cumhuriyeteilik ve
Cumhuriyetgi Egitim

Murat Kaymak

“Cumhuriyet¢ilik ve toplumsal inkildp, ldiklik ve
yenilik severlik Tiirk’iin 0z mal ve ozelligi haline
geldigini gérmek, benim i¢in biiyiik bir bahtiyarlik
olacaktir.” Mustafa Kemal Atatiirk

(Kilig Ali, Atatiirk ve Cumbhuriyet, Milliyet gazetesi,
2. 11. 1970)

Cumhuriyet, monarsik, oligarsik, teokratik rejimler-
den farkli olarak kendisini biiylik oOl¢iide egitim
iizerinden var eden yonetim anlayigina dayanir ve bu
yonetimlerden farkli olarak yurttasa ve haklara
odaklanir. Hak sahibi olarak yurttaslarin haklarim
kullanabilmesi, korumak ve gelistirmek i¢in miicade-
le edebilmeleri gerekir. Bu ise biiyiik dlciide egitimle,
egitimin kazandirdigi bilingle mimkiindiir. Ciinkii
cumhuriyetin yurttaglari, haklarin1 bilen, kullanan,
koruyan ve gelistiren bireyler olmak durumundadir.
Dolastyla cumhuriyet, kendisini yasatacak, yurttagla-
rinda “Ozgiirliik, esitlik, birlik” ilkelerini gergege
doniistiirecek cumhuriyetei bilinci olusturmak zorun-
dadir.

Bu agamada dogal olarak cumhuriyetin kurumlari 6ne
cikacaktir. Ciinkii cumbhuriyet¢i fikirler, ancak bu
kurumlar {izerinden kendini somut hale getirir. Bu
acidan egitim kurumlari, (6zel olarak Orgiin egitim
kurumlar1 olarak) okullar, cumhuriyetgi bilincin
tasiyicisi, yeniden ireticisi olarak Ogretmenler,
cumhuriyetci egitimi ete kemige biiriindiirtirler.

Cumbhuriyet¢i egitimi tanimlamak, g¢ergevesini ¢iz-
mek icin 6nce cumhuriyet¢iligin ilkelerini, 6zellikle-
rini, degerlerini, belirlemek ve daha sonra bunlarin
egitimle nasil iliskilendirildigini dikkate almak

gerekir. Buradan hareketle tam bir tanim 6zelligi
gostermese de cumhuriyetci egitimi, cumhuriyetgili-
gin kabullerinin kamusal egitime ve onun kurumlari
olan okullara uygulanmasi olarak tanimlayabiliriz'.

Cumbhuriyet¢i egitime bu agidan bakildiginda, felsefi,
toplumsal ve siyasal dayanaklariyla, boyutlariyla,
cumbhuriyetcilige dayali yonetim bicimlerinin egitim
politikasi olarak adlandirabiliriz.

Cumbhuriyet¢i egitimin bir egitim politikasi olmasi
egitimin amaclarimi belirlemesi, egitimin felsefesini,
kurumsal yapisini hukuki ve siyasal sinirlarini ¢izme-
sinden kaynaklanmaktadir. Cumhuriyetcilik, cumhu-
riyet yonetiminde Ozgiirliik, esitlik ve kardeslik
ekseninde bir ideal toplum tasavvuru ortaya koyar.
Cumbhuriyetei egitim bu ideal toplumun insanini var
etme miicadelesidir. Burada egitime taginan cumhuri-
yetcilik diisiincesi olduguna gére 6nce cumhuriyetci-
likten ne anladigimiz1 ortaya koymak gerekir.

Cumbhuriyetcilik

Cumbhuriyetgilik, insanlik tarihindeki tiranlik, oligarsi
ve demokrasi gibi yonetim bigimlerinin yetersizlikle-
rine kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Insanlik
tarihinin belli evrelerinde yiikselen, belli evrelerin-
deyse unutulma noktasina gelen ama daima kendi
varligini hissettiren bir diisiince olmustur. Cumhuri-
yetcilik, 6zellikle Italya’da 15. yiiz yilda baslayan
Ronesans’la yeniden kendini var eden Amerikan,
Fransiz ve diger devrimlerle (6zellikle 1923 Tiirk
devrimiyle) birlikte, modern diinyanin kurucu siyasal
felsefesi, neoliberalizmin ¢ikmaza girdigi, resmi
sosyalizm uygulamalariin son buldugu 1990’lardan

1 Cumbhuriyetgi egitim, “cumhuriyetin egitimi/cumhuriyette egitim” “cumhuriyet egitimi/pedagojisi” gibi kavramlarla karistirllmamalidir.
Cunkii “cumhuriyetgi egitim”, varligini cumhuriyete degil cumhuriyeti de var eden cumhuriyetgilige(republicanism) borg¢ludur. Ayrica “cumhuri-
yetei egitim”, kavrami bazen “cumhuriyet¢i 6gretim” bigiminde de kullanilmaktadir.



itibaren “cumhuriyet¢i 6zgiirliikk” adiyla liberal diigii-
niirler arasinda yeniden yiikselise gecen bir siyasal
ideoloji olmustur. Oysa cumhuriyetgilik fikri Fran-
sa’da her zaman kendine 6zgii diigiiniirlerine, yayinla-
rina, orgiitlerine sahip olmustur. Cumhuriyeti bastan
sona egitim olarak tanimlayan tarih¢i Claude Nicolet,
1982 de yaymladigr “L'ldée républicaine en France
1789-1924 (1789-1924 Arasinda Fransa’da Cumhuri-
yetci Fikir) eseriyle bu isimlerden sadece biridir.
Nicolet diger eserleriyle de cumhuriyetciligin gelisi-
mine 6nemli katkilar sunmustur?.

Cumbhuriyet dendiginde aklimiza sadece “halkin
kendi kendini yonetmesi”, veya “egemenligin kayna-
g hanedana dayanmadigi bir rejim” gelmekte,
yonetimin igerigini, yapisini, kurumlarini diizenleyen
ilkeler, degerler gibi kavram setleri gelmemektedir.
Oysa cumhuriyet¢i siyaset felsefesi icinde gelisen
cumhuriyet (res republica) 6zii itibariyla herkese ait
olma (choise du tous) anlamina gelir’. Yonetimin,
vatanin, devletin yurttaglardan olusan herkese ait
oldugu bir yonetim olarak cumhuriyet, birbirinden
ayr1 diistiniilemeyecek bir kavram setine (hak, yurttas,
kamu, ortak iyi, halk, kanun, temsil, se¢im, esitlik,
ozgiirliik, dayanisma vb) sahiptir.

Biitiin bunlarin dogru ve etkili bicimde anlasilmasi
cumbhuriyetgiligin diisiinsel evriminin bilinmesiyle
miimkiindiir. Clinkii cumhuriyet daima cumhuriyetci-
ligin evrimine gore bicimlenmistir. Eski Yunan’da,
Roma’da cumhuriyet, demokrasi karsit1 olarak anlasi-
lirken, cumhuriyetci fikirlerin zamanla gelistigini ve
bu fikirleri ortaya atan gelistiren bir dizi diislinliriin

2 Cumhuriyetgiligi yeniden canlandirdigi iddia edilen Philip Petit’in
etkileyici eseri “Cumhuriyetgilik/Bir Ozgiirliikk ve Yonetim Teorisi” ve
sonrasinda 6ne ¢ikan Cambridge ekolii diistiniirlerinin eserleri, cumhu-
riyet¢iligin icinden cumbhuriyetgilik okumast degildir. Daha ¢ok
liberalizmin Ozgiirlik ve diger alanlardaki g¢ikmazlarina karsi bir
okumadir. Bu diisiiniirler i¢in cumhuriyetcilik, sadece oOzgiirliik
anlayisiyla Onemlidir. Ayrica cumhuriyetcilik, siyaset felsefesi,
yonetim anlayisi, ideoloji olmaktan ¢ok “liberal diigiince temelinde”
bir yonetim ilkesidir. Boyle oldugu igindir ki ve tarihsel olarak 6rnegin
“milliyet¢ilik, ulus devlet” gibi diisiincelerden eski oldugundan dolay1
iligkilendirilemez. Oysa Cumbhuriyetcilik ne kadar eski yOnetim
anlayis1 olsa da 18 ve 19 yiiz y1lin toplumsal gelismelerinin bir pargasi
olarak yeni anlamlar, ilkeler, degerler kazanarak var olmugtur. Cumhu-
riyetciligi bir tiir liberalizme indirgeyen yaklasimin 6rnegi olarak bkz:
Ahu Tungel, Bir Siyaset Felsefesi Cumhuriyetci Ozgiirliik, s.351-358,
Istanbul Bilgi Universitesi Yaymlari, 2010, Istanbul. Cumhuriyetgili-
gin, en azindan Fransa 6rneginde “Cumhuriyetci 6zgiirlik” akimindan
bagimsiz gelisimi icin bkz. Luc Ferry, Alain Renaut, Insan Haklarindan
Cumbhuriyet¢i Diisiinceye (Cev: Murat Ersen), S. 167-196, Dergah
Yaynlari, 2022, istanbul.

3 Cumbhuriyet, Arapga “halk” anlamina gelen “cumhur” sozctigiinden
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bulundugunu gérmekteyiz: Platon, Aristo, Polybius,
Seneca, Cicero, Machiavelli, Bodin, Milton, Mon-
tesquieu, Rousseau, Thomas Paine vb.gibi. Saydigi-
miz bu isimler cumhuriyetciligin tarihsel/diistinsel
gelisiminde ©nemli duraklardir. Bu diisiiniirlerin
yaninda (daha onlar yasarken veya Oliimlerinden
sonra) onlardan etkilenerek veya onlara itiraz ederek
gilinlimiize kadar bir dizi diisiiniiriin cumhuriyet¢iligi
gelistirdigi biliniyor* .

Cumbhuriyetgiligin bizdeki seyri bakimindan bir bagka
sorun son zamanlarda goriilmektedir. Cumhuriyetci-
likle ilgili telif ve ¢eviri yayinlarin artti§ini, bunlarin
ise cogunlukla siyaset felsefesiyle sinirli kaldigim
goriiyoruz. Bu metinlerin 6nemli oldugundan kusku
duyulamaz. Ancak cumbhuriyetgilik siyaset felsefesi
metinleriyle sinirlanamayacak kadar giicli pratigi
olan, ayni zamanda kendi i¢inde farklilasmalar
yasayan bir siyasal harekettir. Bu hareketin diisiiniir-
leri, partileri, programlari, dernekleri, bildirileri,
eylemleri, yonetim deneyimleri bulunmaktadir. Cum-
huriyetgiligi anlamak ac¢isindan Atina ve Roma,
Floransa vd. modern ¢ag oncesi deneyimleri irdele-
mek, devamlliklar1 ve farkliliklar1 anlamak g6z ardi
edilemez. Ne var ki cumhuriyet¢ilik dedigimiz zaman
Amerikan, Fransiz ve Haiti gibi devrimlerin hemen
Oncesi ve sonrasinda kendilerini cumhuriyetci olarak
niteleyenlere, onlarin orgiitlerine, siyasal miicadelele-
rine de odaklanilmali, kendilerini “esitlik, 6zgiirliik,
kardeslik” slogan etrafinda ifade edenlerin goriisleri
anlagilmalidir. Bu kisilerin, gruplarin, orgiitlenmele-
rin diisiinsel ve pratik tiretimleridir cumhuriyetgilik.
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tiiretilmistir. S6zciiglin “cumhuri”, “cumhuriyye” bi¢iminde kullanim-
lar1 dikkate alindiginda“cumhuriyet” halka ait anlamina gelmektedir.
Bu sekliyle “res publica”nin dogru bir ¢evirisi oldugunu diisiinebiliriz.
Ancak bu sozciigiin tagidigl anlam her zaman “res publica” kadar
genis ve esinleyici olmamustir. Glniimiizdeki kullanimi Tirkge
sozliige gore “Milletin, egemenligi kendi elinde tuttugu ve bunu belirli
siireler igin sectigi milletvekilleri araciligiyla kullandigir yonetim
bi¢imi” seklindedir. Goriildigii burada cumhuriyet halka/herkese ait
olmay1 temsilciler araciligiyla ger¢eklesen bir yonetime indirgenmistir.
Semsettin Sami’nin 1901 yilinda yayinladigr “Kamusi Tirki”deki
anlama bakildiginda bu dar bakigin ge¢misinin Osmanli doneminden
basladigini gostermektedir. Semsettin Sami, “Cumhuriyet sézcligiini
“Bir re’is-i miintehabin taht-1 riyasetinde bulunan heyet: Isvicre
cumhuriyeti” tanimlamaktadir. Sami’yi gore “cumhuriyet se¢ilmis bir
baskanin yonetimidir” kisacasi. (Semsettin Sami, Kamusi Tirki, s.
187, TDK Yayinlari, 2019, Ankara) Dogal olarak “cumhuriyet¢ilik” de
ilkemizde “cumhuriyeti seven, cumhuriyet taraftar1” olarak anlasil-
mistir. Bkz: Tirkge Sozligiin “cumhuriyet” ve “cumhuriyetcilik”
maddeleri. https://sozluk.gov.tr/

4 Rachel Hammersley, Republicanism: An Introduction, 2020, Polity
Press, Cambridge CB2 1UR, UK.
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Omegin Charles Renouvier, Pierre Leroux, Jean
Reynaud, Jules Barni, Durkheim, Jean Jaures vb. 19.
ylizy1l cumhuriyetcileridir bugiinkii cumhuriyet¢iligin
temellerini atmiglardir. Bu pratigin i¢inde teorik ayrig-
malar, birbirine karsit (liberal, sosyal(ist), muhafa-
zakar, radikal cumhuriyet¢ilik, cumhuriyet¢i demok-
rasi, Hristiyan cumbhuriyeteilik vb.) fraksiyonlar,
bunlarin etkisiyle yasanmis birlesmeler, kavgalar
bulunuyor. Gilinimiiz cumbhuriyetgileri bugiin bu
mirasin énemini fark etmis durumdadir® .

Eger buglin cumhuriyetgilik, kendini giiclii bigimde
hissettiriyorsa bu onlarin biraktigi mirasin giictidiir.
Cumbhuriyetgilie olan ilgiyi bu mirast yok sayip
onemli katkilar1 olsa da sadece Philip Petit, Quettin
Skinner gibi “yeni cumhuriyet¢iler”in “cumhuriyetci
Ozglirlik” anlayisi, Cecile Clobarde’nin “elestirel
cumhuriyetcilik” etrafinda yazdiklarina ve bu yazilan-
lara gosterilen ilgiye baglanamaz.Kisacast cumhuri-
yetcilik, siyasal felsefe, ideoloji, yonetim anlayis1 ve
siyasi hareket olarak giiniimiize kadar gelmistir.
Buglinkii cumhuriyetcilik ile Roma, Yunan, Venedik,
Floransa, Ingiltere, aydinlanma sonrasinda ABD ve
Fransa devrimlerinin cumhuriyetciligi  arasinda
onemli farkliliklar bulunsa dahi yasali devlet olma,
keyfiligi 6nleme, ortak iyi, ¢ikar, hak sahibi olma,
yurttaslik gibi kavramlarinin devamlilik gosterdigi de
bilinmektedir.

Cumbhuriyetgilik, gecmiste oldugu gibi bugiin de
monarsi karsiti hareketlerin merkezi fikri olarak varli-
gint  stirdiirmektedir. Demokrasi ile bagdastirilan
Ingiltere’de monarsi karsiti cumhuriyetgi fikirler sivil
hareket olan Rebuplic hareketi tarafindan organize
edilmektedir. Benzer durum monarsiyle yonetilen
Isveg, Hollanda ve Ispanya gibi iilkeler icin de geger-
lidir. Cumhuriyetciler Avrupa monarsileri karsisinda
2010 yilinda Stockholm’de kurulmus bulunan AERM
(Avrupa Cumhuriyet¢i Hareketi Ittifaki) etrafinda
orgiitlenmis bulunmaktadirlar.

Tiirkiye’de cumhuriyetin sadece yonetim bigimi
olarak anlasilmasinin temel nedeni, Cumhuriyet 6nce-

5  Fransa’da 2016 yilinda Paris Universitesi biinyesinde Avrupa
Cumbhuriyetgilik Arastirma Merkezi (CEDRE) kuruldu. Bu konudaki
belge ve bilgiler i¢in https://histara.ephe.psl.eu/oeuvres-virtuelles

6 Bahri Ata, Tiirkiye'de Cumhuriyet Diisiincesinin 128 Yillik Tarihi
Gelisimi, Tiirk Yurdu Dergisi Say1: 362, Ekim 2017. Ankara. Cumhuri-
yet oncesinde Ittihat Terakki kadrolarmin Fransiz Devriminden etkilen-
dikleri bilinmektedir. Ancak kendilerini cumhuriyetci ilan etmedikleri
de bir o kadar agiktir.

7 Gokalp dogrudan cumhuriyetcilik tartismas: yapmamakla birlikte
cumhuriyetin sahip olmas1 gereken 6zgiirliik, esitlik ve kardeslik igin
gereken reformlari, kurumlar &nermektedir. Gokalp’in cumhuriyete
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sinde fikir hareketi olarak cumhuriyet¢i bir siyasal
akimin, bir diisiince toplulugu olarak orgiitlii siyasi
hareketin gelismemis olmasiyla, bazi iilkelerde salt
secime dayali yonetimlerin adlarinin cumhuriyet
olmasi gosterilebilir. Bu tiir iilkelerde “res publica/re-
publica” fikrinin basit bigimde public/halk olarak
anlagilmasi cumhuriyet denildiginde “kamusal sey”,
“herkese ait” olan degil de “halkin yonetimi” akla
gelmesi  lilkemizde cumhuriyetin dar anlamiyla
yayginlik kazanmasina neden olmustur. Goriiliiyor ki
kendi cumhuriyetimizde, cumhuriyetin arka planinda-
ki “ozgirliik, esitlik, kardeslik” kavramlariyla ifade
edilen anlami, bu kavramlarla birlikte anlam kazanan
insan haklar1 kavramlarina duyarli olmayan ¢ogunluk,
secim ve yasa kavramlar1 {izerinden cumhuriyet
tasavvur eden bir kitle yaratilmistir. Bu kitle karsisin-
da cumhuriyet, cumhuriyetcilik dediginizde size “Iran
da cumhuriyet canim” diyen bir allamelik tiiremistir.

1900’lerde Osmanli entelektiielleri arasinda liberal ve
sosyalist ve muhafazakarlari bulmak miimkiindiir.
Bunlarin aralarinda cumhuriyet isteyen, cumhuriyet-
ten bahseden de ¢ok olmasina kargin® , cumhuriyetgi-
dir diyebilecegimiz diisiiniirler yok gibidir. Cumhuri-
yet yonetimini savunan Ali Suavi’nin ise ne kadar
cumhuriyetci oldugu tartigilabilir. Gokalp’in de ancak
Malta ve sonrasinda yazdiklarinda cumhuriyetci
fikirler bulabilmekteyiz’. Gokalp’te de Fransa’da
orneklerini gordiigiimiizden tiirden bir cumhuriyetgi-
lik fikrinden s6z edemeyiz. O nedenle Tiirkiye’de
cumhuriyetcilik, cumhuriyeti kuran sinirh sayidaki
kadrolarin fikri donanimlarina dayanarak geligmistir.
Bu kadrolarin entelektiiel donamimlarinin 6nemli
Olciide askerlikle ilgili oldugu da hatirlanmalidir.
Askerlik alanini asan ve kendini hemen her alanda
yetistirenlerin basinda Atatiirk’tin kendisi gelmekte-
dir. Bu nedenle ondaki cumhuriyetgi fikirleri etrafinda
kadrolarin biiyiik bir boliimiinde gérmemekteyiz.
Atatiirk’iin cumhuriyeti, sadece bir yonetim big¢imi
olarak gormedigini bir toplumsal-siyasal orgiitlenme
olarak bir yasam olarak gordiigi agiktir®.

katkilar1 i¢in bkz: Nejla Dogan, Ziya Gokalp Diisiincesinde Uluslasma,
Modernlesme ve Egitim, Imge Yayinlari, 2024, Ankara.
8 “Cumhuriyet, imkan demektir. Cumhuriyet, yalnizca adiyla bile fert
hiirriyetini asilayan sihirli bir asidir. Goriilecektir ki, Cumhuriyet
imkanlar1 olan her memleket, hiirriyet davasinda er ge¢ muvaftak
olacaktir. Bagimsizlik ve hiirriyetine sahip olan milletler, ilerleme
yolunda imkanlara sahip demektirler. O halde cumhuriyet, her alanda
ilerlemenin de en belirgin teminatidir. Cumhuriyeti bu manastyla ve bu
kapsamiyla anlamak lazimdir.” Akt: Utkan Kocatiirk, Atatiirk’iin Fikir
Ve Diistinceleri, s.218 , Atatiirk Kiiltir, Dil Ve Tarih Yiiksek Kurumu
Atatiirk Aragtirma Merkezi, 2022, Ankara.



Ancak Atatiirk diginda cumhuriyeti kuran kadrolarin
cumhuriyeti sadece egemenligin degisimine dayanan
bir yonetim bi¢imi olarak algiladigi da bir o kadar
kesindir. Oyle oldugu igindir ki cumhuriyeti kuran
kadrolar, Tiirk devriminin insanligin evrensel mirasi
icinde gelisen cumhuriyetgilikten beslenen kanallari-
na, kavramlarina kendilerini kapatmislardir.

Yurttas Haklar1 Bildirgesinin takipgisi olan cumhuri-
yetimiz “insan haklarina dayanan” devlet olmay1 an-
cak 1961 Anayasasiyla kabul edebildi. 1982 Anaya-
sastyla da Insan haklarina dayanan devlet, insan
haklarina saygili devlete doniistii. Tek basma Insan
haklarinin Tiirkiye Cumhuriyetindeki seriiveni tlke-
mizde cumhuriyetciligin ne kadar zayif oldugunu
gosterir.

Bir baska neden ise cumhuriyetgiligin tarihsel gelisi-
midir. Platon’un “Devlet”inde (ki bunu aslinda
cumhuriyet olarak cevirmek gerekir) cumhuriyet,
yasaya dayali yonetim anlamina gelmektedir. Fransiz
Devrimine kadar bir¢ok diisiiniiriin siyaset felsefesin-
de cumhuriyet denildiginde yonetimin yasaya dayali
olup olmadig akla gelmistir. Egemenligin kaynagi
tartismasina kadar, camhuriyet iktidarin sinirlanmasi,
cumhuriyetin yurttaglarinin esitligi, 6zgiirliigii ve
haklarinin korunmasi, giivence altina alinmasi gibi
ilkeler etrafinda anlasilmistir.

Asagida da belirtilecegi lizere cumhuriyetgilik de
yasalarin ayr1 bir yeri vardir. Ozgiirliik miicadelesi
olarak cumhuriyetcilikte, yasa, hakimiyet kurmaktan
cok, yurttaglarin haklarinin giivence altina alinmasi-
nin, keyfiligin niine gecilmesinin biricik yolu olarak
goriiliir. Yasali devlet olmak, bu yolla iktidara sinir
koymak elbette bir yonetimi dogrudan cumhuriyet
yapmaz. Hamurabi’nin yasalari Babil’i cumhuriyet
yapmamistt. Oysa Roma’da MO 509°da kralligin
devrilmesi cumhuriyetle sonuglanmisti. Ayrica bir
yonetimin kendisini cumhuriyet olarak gérmesi de o
yonetimin cumhuriyet¢i ilkelere dayandigir anlamina
gelmez. O nedenle bir yonetimin kendisini cumhuri-
yet olarak tanimlamasi kendi basina 6nemli olmakla
birlikte esas cumhuriyetci ilkelere, degerlere, erdem-
lere dayanip dayanmadigi onemlidir. Liberal bir
devletin liberalizme, sosyalist bir devletin sosyalizme
dayanmas1 gibi cumhuriyetin devleti de cumhuriyet-
cilige dayanmalidir. Bu yoniiyle 1937 yilinda Anaya-
saya eklenen ilk ilkenin cumhuriyetgilik olmasi kendi
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basma onemlidir. Ciinki diger ilkeler (milliyetgilik,
halke¢ilik, laiklik, devlet¢ilik, devrimcilik) cumhuri-
yet¢iligin zorunlu sonuglaridir. Cumhuriyetgilik bu
ilkelerin timini igerir, ozgirliik, esitlik ve birlik
diisiincesi etrafinda yeniden anlamlandirir.

Cumbhuriyetgiligin Temel Ozellikleri

Kavram olarak cumhuriyet “res republica/repub-
lique” sdzcligline dayanir ve halka ait, anlamina gelir.
Bu tanimda yer alan halk ise bir iilkenin yurttaglarinin
tiimiidiir. Dolayistyla cumhuriyet “choise du tous”
anlaminda, herkese ait olan anlamina gelir. Fransiz
devrimi ve sonrasinda cumbhuriyetgiler yazdiklar
bildirgelerde, el kitaplarinda cumhuriyeti, “herkesin
olan” anlaminda kullandilar. Bu anlayigin ortaya
koydugu sekilde “herkes” sozciigii cumhuriyetci
yonetimin  kapsamini ve smirlarin1 - belirlemek
bakimindan énemlidir.

a) Cumhuriyet ve Demokrasi

Cumbhuriyetgiligin temel ilke ve 6zelliklerini belirle-
meden Once cumhuriyet ve demokrasi arasindaki
farkliliklarin da dogru anlagilmasi gerekir. Bu farkli-
liklar1 kisaca sdyle 6zetleyebiliriz:

Cumbhuriyet, yonetim bicimi olarak egemenligin
kaynagini ve kullanimim1 merkeze alir. Buna karsi-
lik demokrasi, 19. yiizyilin sonlarma kadar 6zellikle
liberal aydinlar tarafindan bugiin oldugu gibi sahiple-
nilen bir yonetim bi¢imi degildi. (Stuart Mill, Henri
Spencer gibi liberal aydinlar demokrasi i¢in ¢cok agir
ithamlarda bulunmusglardir.)® 20. ylizyilin basindan
itibaren egemenligin kaynagini sorgulamayan, yone-
time katilimi1 ve yonetimin keyfiligini dnleyen yasali
devlet olma anlayisiyla birlikte demokrasi vurgusu
One c¢ikti. Hanedanlarin yetkilerini sinirlayan ama
onun varligim1 koruyan kralliklar demokrasinin rol
modeli olarak anlatilmaya baslandi. Vatanin ve o
vatan ilizerinde egemenligin yurttaglara ait olmasi
demokrasi i¢in bir kosul olmadi. Yurttas temsilcileri
demokrasi denilen yonetimlerde asalak haline gelmis
hanedan temsilcisinin dniinde secenlere degil, hane-
dana baglilik yemini edebilmektedir. Ingiltere, Isvec,
Norveg, Belgika, Hollanda, Danimarka, Ispanya gibi
iilkelerdeki uygulamalara bakildiginda, halkin kendi
kendini ydnetmesi, egemenligin ulusa ait oldugu
ilkesi yerine; halkin yonetime katilmasi ve yurttas
haklarinin giivencede bulunmasi ilkesi one ¢ikaril-
mistir. Cumhuriyetgiler agisindan bu kabul edilemez
bir durumdur.

9 Terimin Avrupa’daki tarihi igin bkz: John Dunn, Halkin Ozgiirliigii/Demokrasinin Hikayesi (Cev: Akin Emre Pilgir), Ayrint: Yaymlari, 2017,

Istanbul.
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Demokrasi, katilim boyutuyla cumhuriyetciler icin
olsa olsa cumhuriyeti tamamlayan bir ilke olabilir'® .
Ayrica gorildigi lizere demokrasi kendi basina
alternatif bir yonetim bi¢imi de degildir. Y onetimlerin
isleyisinin istendik olmasini saglayan bir anlayistir.
Antik dlinyanin kent devletlerinde demokrasinin
(biitiin halk: kapsayan bir yonetim olarak) tek basina
bir yonetim bi¢imi oldugu goriilmemistir. Demokrasi
ancak cumhuriyetlerin ya da kralliklarin yonetimle-
riyle ilgili olarak kendini var etmistir'' . Cumhuriyet,
yurttag haklari i¢in yurttaglar arasinda dogustan gelen
biitiin ayricaliklar1 tasfiye eder. Demokrasi igin
ayricaliklart kaldirmak yerine smirlamak yeterlidir.
Mesruti kralliklarin benimsedigi demokrasi anlayi-
sinda hanedan ve hanedanin dagittigi unvanlara bagl
ayricaliklar korunurken, bu ayricaliklarin yurttas
haklarinin eksiksiz kullanimini engellemesine firsat
verilmez.

Tirkiye Cumhuriyeti kurulurken de kurucu kadrola-
rin hakli olarak cumhuriyet ile demokrasi arasinda
kesin ayrimlar yapmadigim goriiyoruz. Ornegin
Atatiirk, Medeni Bilgiler kitabinda “Bizim bildigimiz
demokrasi, bilhassa siyasidir, onun hedefi, milletin
idare edenler iizerindeki murakabesi sayesinde,
siyast hiirriyeti temin etmektir ”** derken, demokrasi-
yi, ulusun yonetenleri denetlemesi yoluyla kendi
Ozgiirligini  korumasi  olarak  anlamaktadir.
Atatiirk’iin demokrasi iizerine yazdiklarindan anliyo-
ruz ki Atatlirk, demokrasiyi bagimsiz bir yonetim
anlayist gérmekten ¢ok cumhuriyetciligin icinde
mesruiyeti giiclendirici 6zel olarak katilimi diizenle-
yen ilkeler olarak ele almaktadir.

b) Cumhuriyetciligin Ozellikleri

Cumbhuriyet¢iligin kendisi, dogas1 geregi ilericidir.
Ciinkli cumhuriyetgilik, egemenlik kavraminin daya-
naklarini, sadece kutsal metinlerin disina ¢ikarmakla
kalmamis, onu 6zgiir yurttaslarin eline teslim etmistir.
Cumbhuriyetin 6zgiir yurttasi, haklarimi kullanabilen,
koruyan, kazanmak i¢in miicadele edebilen insandir.
Onun 6zgiirliik anlayisinda temel nokta kendi tizerin-
deki belirlenmisligi ve buna bagh olarak olusan
tahakkiimii geriletmek, yok etmektir.

10 Atatiirk’te demokrasiyi, cumhuriyetin karsitt ya da rakibi farkl bir
yonetim olarak gormez: “Biz cumhuriyeti kurduk, o, on yasim
doldururken demokrasinin gereklerini siras1 geldikge biitiin gereklerini
uygulamaya koymalidir.” Akt: Affet inan, Atatiirk Hakkinda Hatiralar
Ve Belgeler, s. 357, Is Bankas1 Yayinlari, 2007, Istanbul.

11 Machiavelli, “insanlar1 sultalar1 altinda tutmus ve de tutmakta olan
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Cumbhuriyetgiligin gsimdiki ve nihai amaci daima
Ozgiirlikktiir. Savundugumuz biitiin degerler, ilkeler,
uygulamalar 6zgiirliikk idealinin gergeklestirilmesine
yoneliktir. Bu idealin gerceklestirilmesinde herkesin
siyasal olana katilimini esas almanin yaninda adalet,
yasa, yurttaglik, yurtseverlik de cumhuriyet¢iligin
temel idealleri arasinda yer alir.

Cumbhuriyetgilik, bireyin haklarin1 kullanmadaki
Ozglirliigl kadar, kendini yonetme, yonettigi alanda
egemen olmayi da icerir. Bu nedenle cumhuriyetgilik-
te yurttas, vatan, ulusal egemenlik kavramlari 6ne
cikar. Ancak bu kavramlar, “ozgiirliik ve esitligi”
referans alarak kullanilmaz ise cumhuriyet ile totali-
ter rejimler arasindaki mesafe hizla ortadan kalkabi-
lir.

Cumbhuriyet¢i idealler, muhafazakarligin tam karsi-
sinda, liberalizmin ve sosyalizmin siirliliklarinin
basladig1 yerdedir. Bunu, siyaset felsefelerinin en iyi
Ozgiirliige bakiglarinda anlariz. Liberal i¢in 6zgiirliik
miidahalesizliktir. Sosyalizm i¢in 6zglirliik, toplumda
belli bir sinifin 6zgirliigiidiir. Cumhuriyetcilikte ise
Ozgiirlik, yurttasin lizerindeki belirlenmisliklerin ve
tahakkiimiin geriletilmesi veya bu belirlenmislikler-
den, tahakkiimden, bagimliliktan tiimiiyle kurtulmak-
tir.

Cumbhuriyetgilik, sosyalizm ve liberalizmi i¢erir ama
her ikisinden 6nemli dl¢iide kendini farkli kilar. Olay-
lara sosyalizm ve liberalizm agisindan bakan biri i¢in
cumhuriyetci, altin ortayr bulan kisidir. Elbette
siyasal alan altin ortaya gore olusmaz ama cumhuri-
yetcilik, kendi icinden ¢ikan esitligi ikincil plana
diisiiren liberalizm ve esitligi 6ne ¢eken sosyalizmden
izler tasimaz, tarihsel gelisimleri bakimindan libera-
lizm ve sosyalizm cumbhuriyetgilikten izler tagir.
Ciinkii cumhuriyetcilik 6zgiirliik ve esitligi birbirin-
den ayirmaz.

Liberalizm ve sosyalizm, Cumhuriyetciligin “herkes”
ve “ortak iyi” ilkelerine tepki olarak gelismis siyasal
felsefelerdir. Ornegin sosyalizm, farkliliklar adma
gelisen talepleri, liberalizm ise esitlik taleplerini
kargilamada yetersizdir.

biitiin devletler, biitiin egemenlikler ya cumhuriyet ya da hiikkiimdarlik-
lardir.” diyerek ikiye ayirmaktadir. Machiavelli, Hikkiimdar (Cev: H.
Kemal Karabulut), s.68, Sosyal Yayinlar1, 1998, Istanbul.

12 Mustafa Kemal Atatiirk, Yurttaglik Bilgileri, s. 35, 1997, Cumhuri-
yet Gazetesi Armagant, Istanbul.



Cumbhuriyetgilik, farkliliklarla birlikte yasama ideali-
ni savunur. Cumhuriyetgilik, etnik, dini, siyasi farkli-
liklart degil her bireyin farkliligini1 savunur. Farklilik-
larla birlikte yasamak icin Cumhuriyetgilik, insani
Ozglir yurttag olarak merkeze alan yeni bir kiiltliriin
yaratilmasini savunur. Insan, Tiirk, Kiirt, Miisliiman
oldugu i¢in degil sadece insan ve yurttag oldugu i¢in
haklara sahiptir. Hak, topluluga degil yurttagin kendi-
sine aittir.

Cumbhuriyetgilik, farkliliklar1 koruyarak ulus kavra-
miyla biitlinlesmis bir toplum olmay1 savunur. Cum-
huriyetgilik, ulus devletlerden 6nce gelisen bir siyaset
felsefesi olmasina karsin asil anlamin1 ulus devletlerle
birlikte bulmustur. Ulus devletlerin basaris1 ve basari-
sizlig1 cumhuriyeteiligin kaderi olmustur. Cumhuri-
yet¢iligin 6ngordiigi ulus, dogal, homojen bir toplu-
mu degil aralarindaki farkliliklar1 koruyarak, benzer-
likler yaratabilen, yarattigi benzerliklerle kiiltiirel
ortaklik paydasi olusturan, bir arada yasama arzusu
tagtyan Ozgiir yurttaglar toplulugudur.

Cumbhuriyet sadece bir yonetim, devlet bi¢cimi olarak
goriilemez. Yurttaglarla, iktidar arasindaki iliskiyi
diizenleyen bir sdylemi, felsefesi vardir. Gergek
anlamda bir halk yonetimi, ancak kiigiik bir toplulukta
gerceklesir. Oysa bir toplumda yonetim yasalar
tizerinden gergeklesir bu ise yasalari kimin yaptig1 ve
yapacag1 gibi 6énemli bir sorunu ortaya cikarir. Bu ise
zorunlu olarak temsili yonetimi, se¢ilmisleri ortaya
cikarir.

Ama bundan daha Onemlisi secilmis olanlarn,
sinirlandirilmis olmasidir. Cumbhuriyetgiligin tarihi,
yonetenin yetkilerini, gérev alanini sinirlama miica-
delesidir. Biitiin yonetim big¢imlerinde esas sorun,
siyasal giicii, yetkileri kimin, nasil kullanacagidir.
Nihai amaci 6zgiirlik olan cumhuriyet¢iligin ¢ikis
noktasi, bu giiciin ve yetkilerin nasil sinirlandirilaca-
gidir. Yasama, yargi ve ylriitme giiclerinin ayriligi
iktidarin sinirlandirilmast amacini tagir. Liberalizmin
miidahalesizligi karsisinda cumhuriyetgilik, miidaha-
lenin kendisine degil, keyfi olup olmadigina bakar.
Yasa 0Ozl itibariyle miidahaledir. Cumhuriyetgilik,
yasalar yoluyla miidahalenin 6zgiirlik kaybina yol
actigin1 diisiinmez. Yasa, cumhuriyetgilik agisindan
ozgiirliiglin ~ glivencesidir.  Glivencesiz ~ 0zgiirliik,
Ozgiirlik degildir.

Ozgiir iilkenin yurttaslar1 6zgiirdiir. Liberalizmin
Ozglirliik fikrinin babasi olan Thomas Hobbes, 6zgiir-
liigli, her tiirden midahalenin yoklugu bi¢iminde
tamimlamisti. Bu 6zgiirliikk anlayisinin temsilcileri isi
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Oylesine ileri gotiirmislerdir ki 6rnegin Amerikan
Devriminde kars1 devrimci cephede yer almislardir.
Amerika’nin bagimsizligina kars1 ¢ikan Jhon Lind,
yasalar1 6zgiirlige miidahale olarak gdérmenin yanin-
da Amerika’nin bagimsiz olmakla bir sey kazanama-
yacagini ileri siirerek bagimsizlik miicadelesine karsi
¢ikmakta sakinca gormemistir. Ona gore, Britanya’da
insanlar ne kadar 6zgiir ise ona gére Amerika’da da o
kadar ozgiirdiir. Clinkii her iki iilkede de yasalar
vardir. Yeni yasalar vaat eden Amerika, Britanya’dan
ayrilmakla higbir sey kazanmaz, “Amerika’nin
bagimsizlik istegi Amerika’ya bir sey katmaz” diyor-
du. Oysa Cumbhuriyetgi gelenegin eski Yunandan
sonra ikinci duragi olan Roma’da, 6zgiir yurttas,
Ozgiir devletlerde olur fikri benimsenmistir.

Ozgiir devlet yasalarini bir baska tahakkiimcii giigten
degil, yurttaglarinin 6zgiir iradesinden alan devlettir.
Bu nedenle cumhuriyetgiler i¢in devletin bagimsizli-
g1n1 korumak, yurttaglarin 6zgiir iradelerini korumak-
tir. Diigiinceyi ifade etme 6zgiirliigli cumhuriyetgiler
icin vazgegilmezdir. Ciinkli diislinceyi ifade etme
Ozglrliigli birlikte yasamanin giivencesidir. Yasalar
kotiiyse birilerinin kotii oldugunu sdylemesi gerekir.
Cumbhuriyetgiler icin ifade Ozgiirliigii sorunlarin
tespiti ve birlikte ¢6ziim bulmanin en 6énemli yoludur.

Sinirlamanin esasini yasalar olusturmakla birlikte
Cumbhuriyet yonetimi asil giivencesini, cumhuriyetgi-
ligin temel kavramlarindan biri olan yurttas kavra-
minda bulur. Yurttas, cumhuriyetgilikte tek basina
kullanilan bir kavram degildir. Yurttas kavraminin
gectigi her yer de erdem kavrami da kullanilir.
Erdemli yurttas, iste cumhuriyet yonetiminin temel
giivencesi, onlardir. Erdem, yurttagin kendi 6zgiirliik-
lerini kullanirken diger yurttaslara kars1 sorumluluk-
larinda ortaya ¢ikar.

Liberalizm, bireyin 6zel haklarindan s6z ederken,
toplumu bu haklarin kullaniminda bir Pazar agina
doniistiiriir. O nedenle de liberalizm, toplumsal bagla-
11 zayiflatici, agindiricidir. Sosyalizm ise bireyin 6zel
tercihlerini “ortak iyi”” adina yok sayar. Bireyin irade-
sini ortak kimligin sinirlarina hapseder.

Cumbhuriyetgilik, cemaat, asiret ve etnik kimlikle-
ri, hakkin muhatab1 kabul etmez. Hak yalnizca,
yurttas olan bireyin hakkidir. Yurttagin haklari, onun
kimliginde degil kendisinde toplanir. Cumbhuriyet,
toplumsal ya da kolektif grup haklarindan yola
¢tkmaz.
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Hakki kullanacak olan bireyin kendisinden yola ¢ikar.
Ortak aidiyetti herkesi i¢eren ulus aidiyetine doniistii-
riir. Bireyin haklar1 ve kolektif olarak kullandig:
kimlikleri bu ortak aidiyetin icinde bigimlenir. Ozel-
likle ortak aidiyet olarak ulus, cemaat, asiret, etnisite
gibi kolektif aidiyetler karsisinda onlar1 ¢ézen ve
etkisizlestiren bir iglev iistlenir. Cumhuriyetin hedefi
uyumlu karsimdir.

Cumbhuriyet, yerellikleri evrensele doniistiirdiigi
oranda cumhuriyettir. Cumhuriyet, farkli etnik, dini
gruplart halk haline getirir. Halk, Cumhuriyetin en
onemli kavramlarindan biridir. Halk yok ise cumhuri-
yet yoktur. Halk, cumhuriyetcilikte, vatanla baglanti-
lidir. Vatan, kdyliiniin tarlasi, esnafin atélyesinden 6te
toplumun tiimiiniin ortak yasam alani, bugilinii ve
gelecegidir. Halk olabilmek i¢in yurttas olmak, yani
yerellikleri (din, mezhep, etnik kimlik, bdlgesel
kiiltiir) asmak, onlarin istiinde, vatan iizerinde ne
varsa herkesin ayn1 sekilde sahiplendigi bir yurttaslar
toplulugu olmak zorunludur. Vatan iizerinde herkes
toplumdan sorumludur. Kendisini, topluma karsi
konumlandiramaz.

Cumbhuriyet toplumu meydana getiren herkesin;
etnik, dinsel baglantilarini, bireysel hale getirir. Her
birey, toplumsal diizen i¢inde resmi kurumlarla su
veya bu etnik, dini cemaatin, grubun iiyesi olarak
degil, birey olarak iliskide bulunur. Bunu basarama-
yan yonetimler cumhuriyet olamaz. Cumhuriyet,
bireyi dogal, duragan kimliklerin cenderesinden
kurtarir. Onu evrenselin parcasi haline getirir. Cum-
huriyette birey dogumuyla kazandigi kimlikleriyle
gurur duyabilir, bunu kendi yasaminda siirdiirebilir
ama bunu devletle olan iliskisinde terk etmek zorun-
dadir. Haklarimi bunlar iizerinden talep edemez, buna
glivence isteyemez.

Cumbhuriyetgilik, egemenligin kaynagini ve mesrui-
yetini 6ne ¢ikarir. Egemenligin kime ait oldugu, bunu
nasil elde ettigi, onu diger ideolojilerden ayirir. Ciinkii
cumhuriyette egemenligin kaynagi insanin kendisidir.
Ozgiir yurttaglarinin olusturdugu ulustur. Liberalizm
icin egemenligin kaynagi veya onun kim tarafindan
kullandig 6nemli degildir. Onemli olan bireye miida-
hale edilip edilmedigidir. Edilmedigi siirece yoneti-
min baginda kralin bulunmasinin bir sakincasi yoktur.
Cumbhuriyet¢iligin  savundugu farklilik, cemaatler,
dini inanglar, etnik farkliliklar degil, bunlar1 yasamin-
da bireysel 6zellik haline getiren bireyin farkliliklari-
dir. Cumhuriyet, bu yoniiyle yurttaglar arasindaki
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dogal farkliliklar1 bireycilik olarak degil (bireysellik)
bireysel farklilik bigciminde anlar. Bunun dogal
sonucu olarak, cumhuriyetin bireycilige degil de
bireysellige dayandig1 goriiliir.

Cumbhuriyetgilik, keyfiligi reddeder. Cumbhuriyet,
ister gogunluk ya da azinlik olsun keyfiligi durdurma-
ya calisir. Cumbhuriyetgiler halkin yanilabilecegini,
yaniltilabilecegini bilirler. Oysa liberaller halkin
yanilmayacagina dair gii¢lil bir inang tasirlar. Halkin
yanilmamasi i¢in cumhuriyetciler, bireyin &zgiir
yurttas haline gelmesine ve haklarmi giivence altina
almasina ve kullanmalarina biiyiik 6nem verirler.
Cumbhuriyetgiligin yurttasin haklarini glivence altina
almasi ve kullanmas1 karsisinda onda sorumluluk ve
Odev bilincinin en yiliksek noktada olmasini isterler.
Ulusal irade, 6zgiir irade sahibi bireylerin iradesidir.
Cumbhuriyetgiler bunu bilimsel, akilci, hiimanist
egitimle gergeklestirmeye calisirlar. Cumbhuriyetgi
egitim, toplulugun siyasal tartismalariyla belirlenen
ortak iyinin olugmasina katilim gosterebilecek yurttas
karakterini bilgilendirici ve bi¢imlendiricidir. Cum-
huriyette Ozgiirliik, aklin fethidir. Akil yiiriitmek,
egitimle dogrudan ilgilidir. Cumhuriyet¢ilik bunu
savunurken, liberalizm, bireyin kendi iyilerini degis-
tirme ve se¢me kapasitesiyle ilgilenir. Liberaller i¢in
devlet iyinin tarafi degildir. Oysa cumhuriyette iyinin
tarafi olan devlet s6z konusudur. Ayrica, liberaller i¢in
birey, kendi ¢ikarlarin1 diisiinen, bunun i¢in karar
veren biridir. Kosullar degistiginde dogal olarak
kararin1 ¢ikar1 dogrultusunda degistiri. Bu onu
gercekte hafizasiz birine doniistiiriir. Oysa Cumhuri-
yetin yurttasi, ortak degerlere, ortak iyiye, ortak ¢ikar-
lara bagh bireylerdir. Bu onda ge¢mise ve gelecege
yonelik giiclii bir hafiza ortaya ¢ikarir. Cumhuriyetgi
toplum, ortak hafizali toplumdur. Egitim bu ortak
hafizay1 kazandiran en 6nemli kurumlarin basinda
gelir.

Cumbhuriyetgilik, genel cikar1 6zel ¢ikarin iistiinde
tutar. Bir yonetimde 6zel ¢ikar dne ¢ikiyorsa o yoneti-
min cumhuriyet olmasi miimkiin degildir. Rousseau,
genel cikarin giivencesi olarak onlarin erdemli davra-
niglarini goriir. Toplumda erdemli davranislar goriil-
miiyorsa iyi diizen kurulamaz, yurttaglar 6zgiirliikleri-
ni kaybeder.

Yasa, hukuk sistemi keyfilige kars1 giivenceli 6zgiir-
liik sundugundan yurttaghigin temelidir. Cumhuriyet-
cilige gore yurttaslik yasalarla kazanir.



Haklarin dogustan kazanilmasi bir sey ifade etmez
onun yasalarla/hukukla giivence altina alinmasi
onemlidir. Bu nedenle Cumhuriyetgiler i¢in 6zgiirliik
dogal bir hak degil kazamlan bir haktir. Ozgiirliik,
yasalarin giivencesine alinmamigsa pratikte sadece
ahlaki bir iddiadir. Cumbhuriyetgilik Ozgiir olmak
kadar bu o6zgiirliigliin giivenceye dayanmasini One
cikarir.

Cumbhuriyet¢ilik su anin toplumsalin1 dikkate aldigi
kadar gelecegin ideal toplumunu da dikkate alir. Bir
yurttasin ugradigi 6zgiirliik kaybi, tiim topluma yo6ne-
lik tehdittir. Bireysel haklarimizin olmasi onemli
degildir, onemli olan bunlar1 kullanabilmek, yasaya-
bilmektir. Haklarimizi yasayabildigimiz yer toplumun
kendisidir. Toplum i¢inde haklarimizin saldiriya
ugramamasi, haklarimizdan yoksun kalmamak igin
onu giivenceye alan mekanizmalar gerekir. Bunu
saglayacak olanlarin baginda devlet gelir. ikinci temel
giivence, yurttaglarin ortak¢a benimsedigi “ortak
iyi”dir. Liberalizmde birey kendi iyisini seger. Oysa
cumhuriyetcilikte birey ortak iyiyi segerek kendi
Ozglirliiglini korur.

Haklarin kullanmasinin yolu esitlik ilkesinden geger.
Liberalizmde esitlik firsat esitligidir. Cumhuriyetgi
esitlik, hukuki esitligin 6tesinde haklarin kullanilma-
sindaki esitliktir. Cumhuriyetgi esitlik, haklarin kulla-
nilmasi i¢in gerekli kosullarin yurttaglar i¢in saglan-
masimin gerektigini savunur. Cumbhuriyet¢iligin bu
ilkesi, zorunlu olarak devletin sosyal devlet 6zellikle-
rine sahip olmasini gerektirir.

Cumbhuriyet¢iligin devrimciligi, 6zglirliigiin 6niindeki
engellerin kaldirilmasi ve yurttaglarin hak ve 6zgiir-
likklerini kullanmada, bunlar1 engelleyecek kosulla-
rin, kurumlarm, kiiltiirel 6gelerin kaldirilmasi igin
yapilan siyasal miidahaledir. Cumhuriyetci devrimci-
lik, toplumda ezilenlerin, yoksun birakilanlarin
durumlarmi, biling diizeylerinin toplumun en iistiinde
sayilanlara yaklastiriimasidir.

Cumbhuriyetgilik, herkesin olanin hi¢ kimsenin oldugu
ilkesine dayali 6zel ve kamu alani insa eder. Devlet
hepimizindir o halde hi¢ kimsenindir. Okul hepimi-
zindir, o halde hi¢ kimsenindir. Hepimizin olanin
iizerinde, bireylerin, aileleri, gruplarin, smiflarin
egemenligi, belirleyiciligi olamaz.

Cumbhuriyetgilik, bireyin inan¢ 6zgiirligiinii savunur,
toplumsal alanin kutsallastirilmasina kars1 ¢ikar.
Cumbhuriyetgilik, bireyin inancin1 Ozgiir bigimde
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se¢mesini savunur. Devletin inanglar karsisinda notr/-
tarafsiz olmasini ilke olarak benimser. Inanglar davra-
nis olarak somutlastifinda, bu davranisa muhatap
olanlarin hak ve Ozgiirlikklerini engelleyici 6zellik
kazanma durumunda veya bdyle bir ihtimal giiclii
bicimde ortaya ¢iktiginda inanca dayali bu tiir davra-
niglara miidahale etmeyi mesru goriir. Liberalizm, bu
davranislar ¢ogulculuk olarak degerlendirir ve miida-
hale karsit1 bir tavir sergiler. Cumhuriyet¢ilik, inanca
dayali davranisa miidahaleden, sosyalizm inancin
kendisine miidahaleden yanadir. Bu nedenle Laiklik
cumhuriyetciligin dogal sonucudur.

¢) Cumhuriyetcilerin Hedefleri

Cumbhuriyet¢i olmak, toplumun oniine ulasilabilir,
gelistirilebilir, stirdiiriilebilir hedefler koymaktir. Bu
noktada 6nemli olan, bu hedeflere tiimiiyle ulagmak-
tan c¢ok ulasilmasi igin c¢alisilmasi ve buna olan
inancin devam etmesidir. Eger uzak gelecege doniik
hedeflerimizi iitopyamiz olarak adlandiracaksak,
bilmeliyiz ki iitopyalar ger¢eklesmesi miimkiin olan
bir gelecegin eksiksiz tasavvuru degildir. Utopyalarin
siyasetteki yeri, gidecegimiz yerin nasil bir sey olaca-
gina dair ongoriilerin bir kismini icermesi ve bizim bu
yolculugumuzdaki pusulamiz olmasidir.

Atatiirk’iin bizim 6nlimiize koydugu “ileri uygarlik
seviyesine ulasmak ve asmak” hedefi, neleri nasil
yapmamiz gerektigi fikrini kendi i¢inde tagimaktadir.
Bu hedefte belirleyici kavram “ileri uygarlik” kavra-
midir. Kavramin igerigini, Ozelliklerini ortaya
koyduktan sonra bunlar1 nasil kazanacagimiz da
ortaya c¢ikacaktir. Bunun i¢in nitelikli, bilimsel bir
egitim, her daim akildan ve bilimden yararlanan bir
yonetim, insan iliskilerini adalet duygusuyla diizenle-
yen bir hukuk sistemine, kendi kaderini belirleme
yetkisini ortaya ¢ikarabilen bir cumhuriyet var edile-
bilir. Atatiirk’tin koydugu hedef, birlestirici, biitiinles-
tirici dzelligiyle toplumsal degisimin aktorlerini ortak
bir projenin parcasi haline getirme 6zelligine sahiptir.

Cumbhuriyetgiler gerceklikle bilgi arasindaki bagin
koparilmasi sonucunu yaratan postmodern egilimler
karsisinda insanlar giivenilir, gegerli bilgi etrafinda
birlestirir. Bu bilginin goreliligini, yasamin her alani-
na yayan goriislere kars1 birlikte yagamanin imkanini
yaratan bilimsel bilginin varligim1 kabul etmektir.
Givenilir ve gecerli bilgi toplumsal yasamin zorunlu
ihtiyaglarin1 karsilayarak, toplumsal yasamin siirdii-
rilebilirligini saglar.
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Cumbhuriyetgiler, toplum karsisinda orgiitsel biitiinlii-
ge sahip olmalidir. Bunun i¢in cumhuriyetgiler;

a) cumhuriyetci degerlerde birlesilmeli,

b) ortak irade olusturmali,

¢) ortak iyi ve kamusal yararlarda uzlagmali,

e) ve cumhuriyetci kurumlari olusturabilmelidir.

Cumbhuriyetciler toplumun sadece sinifsal boliin-
miisliiklerden olusan farkhhklar icermedigini
bilirler. Temel sorunlara ondan etkilenen gruplar
acisindan bakilabilir ama sorunun merkezinde gercek-
te bireyin kendisi vardir. Ornegin issizlik genel bir
sorundur ama bu sorunu Ahmetler, Mehmetler, Ayse-
ler kendi diinyalarinda énemli farkliliklarla yasarlar.
Bu nedenle cumhuriyetciler toplumsal sorunlari ele
alirken her bireyin bu sorundan nasil kurtulacagini
ortaya koyan bir arayisa sahiptirler. Bunu da yurttag
bilincinin zihinsel bagimsizligina baglar.

Sorunlara yaklasimda pargact degil biitiinciil, indirge-
meci degil olgu temelli bir bakisa sahip olmak ve
sorunlar1 Once bireysel temelde ele almak gerekir.
Sorunu yasayan bireylerle empatiyi kuramayan, bir
hareketin iiyeleri, sol i¢in gerekli olan duyarhiliklar
zamanla kaybeder.

Egitimde erisim sorununu ele aliyorsak, 6nce 6grenci-
nin erisim durumunu, sonra erisimin yasadigi yerle
kentle olan iligkisini, sorunun ¢6ziim ortaklar1 olanla-
rin karar stlireglerine katilimini, var ise ulusal ve
uluslararas1 dlgekteki degiskenlerini dikkate almak
gerekecektir. Bu yontem ayn1 zamanda toplumsal
sorunlar1 ¢dozmede yurttast merkeze alarak c¢ozme
yaklagimidir.

Cumbhuriyet¢ilerin sorun ¢ézme anlayisi ii¢ noktaya
dayanir: Birincisi bilimsel bilgiye oncelik verme ve
kendisini gercegin bilgisiyle, saglam verilerle donat-
ma. Ikinci nokta ise ortak hedeflere yonelik etkin
koordinasyon... Ve ii¢ilincii olarak amaca yonelik
giiclii odaklanmadir. Bu ii¢ 6zellik, cumhuriyetgileri
diisiinen, arastiran, analiz eden, yapan, ger¢eklestiren
haline getirir.

Cumbhuriyetci Egitim

Cumbhuriyetgilik insanligin evrensel mirasina dayanan
bazt 6n kabuller iizerinden kendini temellendirir.
Bunu en iyi bigimde Aristoteles ve Machiavelli de

gozlemlemekteyiz. Aristoteles’in  “devletlerin iyi
amagla”®  kuruldugu disiincesi, Machiavelli'nin
“Esitligin oldugu yerde prenslik, olmadigi yerde
cumhuriyet kurulamaz.”'  s6zii insanlik tarihine
yonelik goz- lemlere dayanan birer 6n kabulden baska
bir sey degildir. Bu 6n kabuller, her iki diisiinlirde de
cumhuriyetci fikirlerin dayanagi olma islevi gortirler.
Omegin “devletlerin iyi amagla kurulmasi” fikri,
devleti kuranlar arasinda “ortak iyi” arayismni var
sayar.

Cumbhuriyet¢i Egitim Dayanagi: Dogal Haklar
Ortak mirasa dayanma cumhuriyetgi fikirlerin mesrui-
yet kaynagi bakimindan ayrica Onemlidir. Clinkii
Amerikan ve Fransiz devriminin ortak kabulleri olan
insan haklar1 bildirgeleri, mesruiyetini oylama veya
dini dogmalardan almamaktadir. Sadece insan olmak,
bu haklarmm kaynagidir. O nedenle bildirgelerdeki
insan haklari, oylama yoluyla onaylanmaya ve dini
dogmalarla iligkilendirilmeye kapalidir. Cumhuriyet-
¢iligin benimsedigi insan haklari, oylamanin konusu
yapilamayacagi gibi dini dogmalarla da gerekcelendi-
rilemez. Siyasal felsefe olarak cumhuriyet¢ilik, aydin-
lanma doneminde (yukarida da belirttigimiz iizere)
yeniden tanimlanan ve birbirleriyle iliskili, biri olma-
dan digerinin anlamli olmadig1 bir kavram setine
sahiptir. Insan onuru, hak, yurttas, halk, ulus, kamu,
hukukun istiinligl, ozgurliik, esitlik, kardeslik vb
kavramlar cumhuriyetciligin temel kavramlaridir. Bu
kavramlar arasinda “insan onuru”, “onurlu yasam” ve
“insan hakki1” kavramlar diger kavramlarin mesruiye-
tini saglayan kavramlar iken, yurttas, halk, ulus
cumhuriyet¢i kamu diizeni i¢in tasiyici kavramlardir.
“Kamu, hukukun tistiinliigii, yurttas refahi, okul” gibi
kavramlar cumhuriyetci kamusal diizenin dayanakla-
ridir. “Ozgiirliik, esitlik kardeslik” bu diizenin insan
onurunu koruyacak bicimde olmasini saglayacak olan
ideallerdir.

Bu kavramlar dogal olarak egitimin toplumsal islevle-
rini belirleyerek cumhuriyetei egitimin 6zelliklerini,
temel degerlerini ortaya koymamiza imkan verir. Bu
ise cumhuriyet¢i egitimi, cumhuriyetgilik iizerinden
tanimlamamiza yardimer olur. Ciinkii cumhuriyet,
ayricaliklar ve keyfilikler iizerine dayanan, toplumsal
biitiinlesme icermeyen, topluluk ruhuyla hareket
eden, skolastik yonii agir basan bir toplumsal diizeni
yikarak var olur.

13 Aristoteles, Politika(Cev: Mete Tuncay), s.7, Remzi Kitapevi Yayinlar1, 1975, Istanbul.
14 Machiavelli, Séylevler Titus Livius'un On Kitabi Uzerine ( Cev: Alev Tolga), s.155, Say Yaynlar1, 2021, Istanbul.



Cumbhuriyetci Egitimin Amaci: Ozgiirliik, Esitlik,
Kardeslik

Cumbhuriyet¢i egitimin amaci, ideali dzgiirliik, esitlik
ve kardesligi ger¢eklestirmektir. Bunun i¢in ilk olarak,
egemen bilincin ve onu besleyen kaynaklarin yok
edilmesi, yeni bir bilincin var edilmesi ve bu bilincin
tasty1cisi, yeniden lireticisi ve gelecege aktaricisi olan
ozne ve kurumlar1 var edilmesi gerekir. Ozgiirliik,
cumhuriyetci egitimde Ozgiir iradenin olugmasin
engelleyen belirlenmisliklerin yok edilmesi, geriletil-
mesidir. Condorcet, insanlarin zihin melekeleri
arasindaki farkliligin yarattigi esitsizligi, bu esitsizli-
gin ortaya ¢ikardigi durumu en 6nemli sorun olarak
goriir. Buradan hareketle cumhuriyet¢i egitimin 6niine
yurttaglar arasinda bagimlilik doguracak durumu
ortadan kaldirmay1 koyar '*. Bilmeyen, bilene bagimli
olur. Bunun asilmasi ise ancak giinliik yasamda yeteri
kadarin1 yurttagin bilmesinin gerek oldugudur. Bir kisi
giinliilk yasamda kendisine yetecek asgari diizeyde
matematik bilirse matematik bilenle iliskisi bagimlilik
yaratmaz, yani bilmeyenin 6zerkligi ortadan kalkmaz.
Bilenin bilgisi, karsisindakinde bagimlilik olusturma-
dan, ihtiya¢ duyana yardim eder'® . Condorcet’nin
ileri stirdiigii bu durum, ulusun biitiin {iyelerine genel
bir egitimin verilmesinin de temel gerekgesidir. Cum-
huriyetgiler i¢in egitim 6zgiirlestirici olan egitimdir.
Egitimin ozgiirlestirici olmast onun ayni zamanda
yetkinlestirici olmasidir. Egitimde esitlik, egitime
erisme ve erisilen egitimin niteligi ve esit muamele ile
gerceklesir. Cumhuriyetci egitim de esitlik esas olarak
zorunlu genel Ogretim ile ilgilidir. Egitim hakk:
kanunla taninmis bir hak olsa dahi zorunlu bir genel
Ogretim herkese taninmaz ise egitimin, toplumdaki
esitsizlikleri ortadan kaldirmasi, en azindan etkisini
azaltmasi miimkiin olmaz. Esitlik, hem bir uygulama
hem amagtir.

Ozgiirliik ve esitlik, kardesligin, yurttaslar arasindaki
birligin teminatidir. Ozgiir ve esit olmayan insanlar bir
arada olsalar dahi bir arada yasama arzusu tasiyan
insanlarin olusturdugu ulus haline gelemezler. Dolay1-
styla cumhuriyetgi bir yonetim olusturamazlar. Ozgiir-
likk ve esitlik bir birlerini tamamladiklar gibi ¢elisebi-
lirler de. Sinirlar1 belirlenmemis bir 6zgiirliik kaginil-
maz olarak giicliiniin 6zglirliigline doniisecektir.
Mutlak esitlik anlayis1 da 6zgiirliigii ortadan kaldirir.
Ozgiirliik aym zamanda sorumluluktur. cumhuriyetci
bir anlay1s degildir.

15 Condorcet, Milli Egitim Uzerine Séylevler (Cev: Osman Horasanlr),
S.1, Milli Egitim Basimevi, 1971, istanbul.
16 Age, s.2.
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Cumbhuriyet¢i Egitimin Daimi Diismani: Cahillik
Cumbhuriyet¢i egitimin egemen kilmaya calistigi bilin-
cin en onemli diismani ise cahillik olacaktir ve cahil-
lik, cumhuriyet¢i egitimin her zaman en biiyiik
diismanidir. Ciinkii cahillik, bilimle, akilla, cagin
evrensel degerleriyle uyumlu olmayan, gecerli ve
giivenilir bi¢imde gerek¢elendirilmemis bilgiyle var
olur. Okuryazar olmamak cahilligin beslendigi en
6nemli olgu ve ilk elde asilmas1 gereken sorun olsa da
cahilligin varlig1 tek basina buna bagh degildir. Bu
nedenle cahilligi sadece bilememe sorunu olarak
goremeyiz. Cahilligin asilmasi biiyiik 6l¢iide bireyle-
rin kendi bilingleriyle 6zerklesmesiyle miimkiin olur.
Bu idealleri en iyi bi¢imde egitimle iligkilendiren
kuskusuz Condorcet olmustur: “Ey esitligin, 6zgiirlii-
giin mert ve comert dostlar1, akla dayanan bilgileri
biitiin halka yayacak ve ona mal edebilecek bir 6greti-
mi devletlerden elde etmek i¢in toplaniniz. Yoksa asil
niyetlerle yapacaginiz biitlin cabalariniz bosa gidecek-
tir. Buna inaniniz ve biliniz ki millet cahil kaldikca en
iyl yapilmis kanunlar, cahil bir adami, kurnaz bir
beceriklinin esiti yapmaz, batil fikirlerin esiri olan bir
adami ozgiirliige kavusturamaz. Millet cahil kaldikca
kanunlar, bagimsizlik haklarina ve taibat esitligine ne
kadar cok saygi gosterirse gostersin, hilenin cehalet
izerinde kurdugu istipdadi yikmaz, aksine onu
kuvvetlendirir ve korkung hale getirir. Despot cahilleri
kendine yardakg¢1 yapar ve onlar alet olarak kullanir.
Millet cahil kaldik¢a kanunlar, biitiin adil olmayan
iktidarlart yiksa bile istipdat daha tehlikelisini
kurmakta gecikmez”'” Condorcet ayrica cahilligin
“sarlatanhigin sinesinde™®  beslendigi tespitinde
bulunur.

Cumbhuriyet¢i Egitimin Kapsami

Cumbhuriyetci egitim orgiitlenme ve kapsam baki-
mindan ulusal nitelik gosterir. Cumhuriyet¢i egitim
toplumun bir kesimine degil tiim yurttaglara, herkese
yoneliktir. Kosullar ne olursa olsun higbir yurttasi
disarida birakamaz. Cumhuriyet¢i egitimin, toplumsal
biitlinlesmeyi gerceklestirecek olan bilgi, deger ve
kiltiird one c¢ikarmast “kardeslik/birlik” ilkesinin
geregidir. Cumhuriyet¢i egitimin ulusal olmasi yeni
kugaklar1 6nceki kusaklarin yasama hazirlamasiyla da
ilgilidir. Onceki ve sonraki kusaklar arasindaki
baglanti ulusu, yasayan yurttaslarin toplami olan
halktan daha kapsayici kilar.

17Condercet, Milli Egitim Uzerine S6ylevler (Cev: Osman Horasanli),
s.31, Milli Egitim Basimevi, 1971, Istanbul.
18 Age, s.50.
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Cumhuriyet¢i egitimin ulusal niteligi onu siirekli
kilar. Ulusun “ne ‘agik’ ne de ‘kapali’ olan, tarih,
hukuk ve geleneklerle tanimlanmis, Ozgiirlik ve
kisitlamay1, kirilganlik ve devamliligi bir arada barin-
diran bir aidiyet”™ oldugunu diislindiigiimiizde cum-
huriyetgi egitim, ulusun bu ézelliklerini tasir. Orgiit-
lenme bakimindan ise kamusal 6zellik gosterir. Cum-
huriyet¢i egitimin sahibi yasayan tim yurttaslari
iceren halktir. Halk bu gorevini yine halka ait olan
devlet ilizerinden somut hale getirir ve uygular. Bu
acidan cumhuriyet¢i egitim, hem ulusal ve kamusal
olmak zorundadir® . Cumbhuriyet¢i egitimin zorunlu
olarak ulusal ve kamusal olmasi1 genel ¢ikara ve genel
iradeye dayali bir egitim olmasmi saglar. Ulusun
varlig1, cumhuriyet¢i ideallere bireysel ve kolektif bir
nitelik kazandirmistir. Ayrica ulus, ulusun yasadigi
vatan, taninmis sinirlariyla iilke, cumhuriyetciligin,
cumhuriyet¢i egitimin fiziki alan1 olarak karsimiza
cikar. Ulusun siyasal toplum olarak ortaya ¢ikisi
egitimin, kiliseden, 6zel kisilerin elinden alinmasini
saglamistir®' . YOnetim otoritesinin ulusa gecmesi ve
halkin ulus adina bu yetkiyi temsilcileri araciligiyla
devlet {izerinden kullanmas1 sonucunda egitim devlet
tarafindan sahiplenilmistir.

Cumbhuriyetci Egitimin Orgiitlenmesi
Cumbhuriyetei egitimin orgiitlenmesi her yurttagin esit
bicimde yararlanabilmesinin geregi olarak kamusal
bir egitim sistemi bi¢imindedir. Cumhuriyet¢i egitim
esitlik ideali geregi, egitimin kamusal, laik, bilimsel,
evrensel ve belli bir yas grubuna zorunlu olacak sekil-
de orgiitlenir. Cumhuriyet¢i egitimin kamusal bigim-
de orgiitlenmesi, egitim sisteminin sahibinin halk
/herkes oldugunu ortaya koyar. Bu nedenle cumhuri-
yetci egitimin kurumlar1 olan okullar 6ziinde halka
aittir. Devlet halkin en biiyiik kamusal orgiitii olarak
halk adma egitim hizmeti gorevini {istlenir. Cumhuri-
yetci egitimde okullar, sadece 6gretim yapilan yerler
degil yeni yagam i¢in gergek bir sosyallesme alanidir-
lar. Cumhuriyet¢i egitim, okullar iizerinden kiiltiirel
alanda farkliliklar arasinda biitlinlesme, biitiinlesme
islevi tstlendigi gibi bireylerin kendi 6z benliklerini
kurarak 6zgiirlestikleri yerlerdir. Bu nedenle cumhu-
riyetin okulu gelecek nesillerin toplumsal uyum
icinde var olmalarini saglar. Toplumsal uyum ise her
zaman kisisel olmayan tarafsiz kurallar1 gerektirir.
Cumhuriyetgilik ayricaliklarin kaldirilmasidir. Cum-
19 L’Idée républicaine Repéres pour aujourd’hui, s.59, https://www.a-
c-paris.fr/media/16625/download

20 Yeni cumbhuriyet¢iler ya da kendilerini cumhuriyet¢i 6zgiirlilk
anlayistyla smirlayanlar egitimin ulusal ve kamusal olmasini cumhuri-
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huriyetgiligin tarihsel ¢ikisi ayricaliklarin yarattig
keyfiligin, sorumsuzlugun toplumsal yasamda ortaya
cikardiklarina tepkidir. O nedenle cumhuriyetgi
egitim her tiirlii ayricali§i reddeder ve biitlin 6grenci-
lere esit imkanlar sunar. Ayrica bireyi, onun 6zgirlii-
gilinli esas aldigindan onun 6zgiir bilince, vicdana ve
elestirel bir bakiga sahip olmasini ister.

Boyle bir egitim orgiitlenmesi dogal olarak laik olmak
ve laik ahlaki esas almak zorundadir. Ciinkii laik bir
seyin karsiti olmak degil, ozgirliigiin imkanlarini
saglamaktir. Bunun i¢in cumhuriyetci egitim, egitim
toplumsal oOrgiitlenmesinde geleneksel otoritenin
tasfiye edilip yerine halkin otoritesini gegirir. Gelenek
otorite i¢inde politik otorite ile dinsel otoritenin i¢ ige
gecmisligine son verir. Bu nedenle cumbhuriyetci
egitim din egitimini, 6gretimini kabul eder, ancak
dinin egitimini kabul etmez. Cumhuriyetci egitimde
otorite din ya da din adina konusanlar degil, ulusun/-
halkin otoritesidir.

Sonug¢

Cumbhuriyetgilik yeniden popiiler hale gelse de
cumhuriyetci egitimin tarihsel kazanimlar1 yok sayil-
makta, cumhuriyet¢i egitimin gelisimi c¢arpitilmig
tarih okumalar1 tehdit edilmektedir. Bu sadece Fran-
sa’ya Ozgl bir durum degil. Hiristiyan sag blogun
ABD’de kurdugu hakimiyet ile ABD’de ve bu
hareketin cumhuriyet¢i iilkelerdeki paydaslartyla tiim
cumhuriyetlerde cumhuriyet¢i egitime saldirt devam
etmektedir. Cumhuriyet¢i egitimin tiim yurttaglart
kucaklayan egitimi karsisinda esitsizlikleri ve ayrica-
liklart treten bir egitim yaratilmak istenmektedir.
Diinyevi politik otoritenin yerine tekrar dini otorite-
nin ge¢mesi istenmektedir. Yeni sagin cumhuriyetgi
egitim karsit1 tezlerinde ozgiirliik, esitlik yok sayil-
makta. Cumhuriyet¢iligin ulus devlet lizerinden var
etmeye calistigt sorumluluk ve oOdevler iizerinden
ulusal kardeslik, din kardesligi sinirlarini agtigindan
hedefe koyulmaktadir.

Yukarida cumhuriyetcilige yonelen saldirilara kars:
cumhuriyetciligi ve cumhuriyet¢i egitimi hak ettigi
yere getirmek i¢in dnce cumhuriyetcilik, sonra da ise
cumhuriyet¢i egitim icin bir ¢er¢eve belirlemeye
calistik.

|

yetciligin bir geregi olarak gérmezler. Oysa egitimin kamusal, kamucu
olmasini isteyen Condorcet,

21 Bu konuda ayrmntili bilgi i¢in bkz: Ellwood P. Cubberley, Egitim
Tarihi Cilt:Il (Cev:Engin Noyan), s.96-187, Yeryiizii Yaymlari,
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Kamu ve Kamusallik Uzerine
Prof. Dr. Filiz Zahci ile Soylesi

DrNurcan Korkmaz

Tiirkiye'de son donemde egitim sisteminde yaganan piyasalagtirma ve dinsellegtirilme gok ciddi sorunlara gebe
bir egitim sistemiyle bizi karsi karsiya birakiyor. Laikligin en dnemli ilkelerinden biri, hangi inangtan olursa olsun devletin

biitiin yurttaslara esit mesafede olmasi ve her yurttasin inang dzgiirliigiiniin korunmasidir. Oysa devlet eliyle egitimin dinsel bir
icerik ve motiflerle kusatilmasi, bu ilkenin hayata ge¢mesi dniinde kesin bir engel olugturur.

Nurcan Korkmaz: Hocam éncelikle kavramlardan
baslarsak; kamusal alan, kamu hizmeti, kamucu
kavramlarint ortaya cikislari, anlamlari ve bugiin
kullamldiklar: baglamlar acisindan nasil tanimlaya-
biliriz?

Filiz Zabc1: Bu kavramlar olduk¢a genis ve zaman
iginde gesitlenmis bir anlam 6riintiisiine sahip. Ozel-
likle kamusal alan kavramui, farkl: tarihsel donemlerde
ve farkli bakis acilar1 icinde degisen anlamlar
edinmig. S6z gelimi, bu kavramin kokeni Antik
Yunan’a dayandirilir ve ortak olan (koinon) sdzcii-
glinden kokenini alir. Bir polis’te (kent devletinde)
yasayan, “kardeslik” bagiyla birbirine bagli olan
yurttaglarin ortak iyiye ulagmak i¢in gergeklestirdik-
leri siyasi nitelikli tartismalar1 ve kararlar gercekles-
tirdikleri birliktelik seklinde anlasilir. Kamusal alan
elbette belli kamusal sorunlari tartismak i¢in bir araya
gelen yurttaglar toplulugundan olusmaktadir. Bu
kullanimda bir siyasal orgiitlenme olarak kent devleti
ile yurttag toplulugu arasinda ayrim goézetilmez. O
donemde bu kavramin bugiinkii anlamindan olduk¢a
uzak bir kullanim1 oldugunu goriiriiz. Ancak kavra-
min glinlimiizdeki anlami esas itibariyle Habermas’in
Kamusalligin Yapisal Doniisiimii baglikli kitabinda
bicimlendirdigi kamusallik kavramina dayanir. Bu
kitapta Habermas, modern bireyin (ki bu aslinda
burjuva bireydir) devlet otoritesinden bagimsiz bir
bicimde kamusal sorunlar1 tartistigi bir iletisim
bicimini betimlemektedir. “Alan” denildiginde genel-
likle bir “mekan” anlasiliyor. Bu dogru; kamusal alan,
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kamusal bir mekan iginde gerceklesebilir, bu gerekli
bir sarttir ama yeterli bir sart degildir. Ozel alan disin-
da yer alan, kamusal olan ama devletin bizatihi géze-
timi ve denetimi altinda olmayan sokaklar, parklar,
kafeler gibi kamusal mekanlar1 6rnek gosteren Haber-
mas, buralarda bir burjuva kamusal alanin dogdugun-
dan s6z eder. Evet bu mekanlar elzemdir ama kamusal
alan i¢in, bagimsiz bir bi¢imde yani kendi Ozgiir
iradeleriyle ve goniilli olarak bir araya gelmis bir
insan toplulugu olmasi ve bu toplulugun kamusal
meseleler konusunda fikirler yiiriiterek bir kamusal
tartisma gerceklestirmesi ve sonug¢ olarak da bir
kamuoyunun doguyor olmasi gerekir. Ozellikle de
anayasaci hareketin olusturdugu kamusallik ve bu
hareketin temel bireysel haklar vurgusu ile mutlaki-
yet¢i devletin elestirisi boyle bir kamuoyunun temel
aks1 olarak ortaya c¢ikiyordu. Habermas’in vurgusu,
kamusal alanin bir kamu giicli olan devletin disinda
gerceklesen bir iligki ve iletisim bigimini olarak
kavramsallastirilmasidir. Daha sonraki calismalar
acisindan oldukga esin verici ve besleyici bir kavram
seti sundugu gibi pek ¢ok tartigmanin da 6niinii agmis-
tir. Bu tartismanin merkezinde devlet ile kamusal alan
ya da kamusallik arasindaki iliski yer alir. Habermas
siyasi kamusal alan1 devletten ayr1 ve hatta devleti
elestirel bir bicimde odagmna alan ve bu nedenle de
devleti demokratiklestirme potansiyeli sunan bir
insanlar arasi iletisim tiirii olarak goriir. Sunu belirt-
mek gerekir ki bu tiirden bir kamusallik, Avrupa’ya ve
hatta Avrupa’nin gelismis kapitalist lilkelerine has bir
tarihsel gelismenin triiniidiir.
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Bu nedenle baska cografyalara ne kadar uyarlanabilir
oldugu da bir bagka tartisma konusudur.

Eger bu kavramin, kamusallik ya da kamusal alanin
temel 6zellikleri Uistiinde duracak olursak,

-Esit yurttaslar arasinda gerceklesen,

-zor ve siddetin olmadigt,

~fikirlerin dzgiirce ifade edildigi,

-kamusal mekanlarda gergeklestigi icin herkesin
katilabildigi,

-belli bir dogrunun bir baskasina kabul ettirilmesine
degil, ozgiir tartisma yoluyla ortak bir kanaate varil-
maya ¢alisildigi kamusal meseleler tizerine tartisma-
lar oldugunu soyleyebiliriz.

Habermas belirttigimiz kitabin1 1960’11 yillarda
yazmistt. Sivil toplum orgiitlerinin, toplumsal hare-
ketlerin, kitle iletisim araglarinin ve elbette sosyal
medyanin kapsamli ve etkili oldugu zamanimizda
elbette kamusallik farkli bigimler alabiliyor. Sozgeli-
mi sosyal medyanin yeni ve kiiresel bir kamusal alan
olup olmadigi tartisilan meselelerden biri. Kamu
hizmeti kavrami, biraz 6nce soziinii ettigimiz kamu
ve devlet arasinda nasil bir bag oldugu konusuyla
yakindan baglantili. Kamu hizmeti denildiginde, ya
devlet tarafindan dogrudan yerine getirilen ya da
devletin gozetimi ve denetimi altinda 6zel kuruluslar-
ca yerine getirilen temel hizmetlerden s6z ediyoruz.

Ancak burada kilit kavram bence kamu yarar1i. Bu
hizmetlerin amac1 kamuya, yani birbirine yurttaghk
bag ile bagl olan ve hukuki bir bag ile devlete bagh
olan bir insan toplulugunun, yani kamunun yararina
yonelik olarak bu hizmetlerin ger¢eklesmesi; bir
smifin, bir kesimin ya da 6zellikle sermayenin yarari-
na yonelik olarak degil. Egitim, saglik, ulasim, altya-
p1 gibi alanlarda devlet eliyle sunulan hizmetlerden
s0z ediyoruz ve bu hizmetlerin herkesin yararlanabi-
lecegi bir sekilde verilmesi gerektigi yani “esit
erisim”in temel ilke oldugu bir hizmet bigiminden
s0z ediyoruz. Bildiginiz gibi, sosyal devlet anlayisi
icinde egitim, saglik, giivenlik gibi temel hizmetlerin
sunulmasi gergeklesiyordu; neoliberal politikalar ve
ozellestirmeler ile bu temel ilke tarumar oldu. Bu
hizmetler devlet dis1 aktdrler ve 6zel girigsim tarafin-
dan saglanmaya basladik¢a, biraz 6nce soz ettigimiz
ve kamusal alanin da temel ilkesi olan herkese aciklik
ve esitlik ilkeleri zedelendi ve peyderpey ortadan
kalkt1. Insanlar piyasanin kazang ve rekabet zincirine
ve kendi kaderlerine terk edildiler, 6zellikle de daha
dezavantajli olan kesimler. Bunun i¢in de emekgilerin
haklarint savunan sendikalarin ve demokratik kitle
orgiitlerinin zayiflatilmas: gerekiyordu. Tirkiye’de
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de yagadigimiz siire¢ bunu gosterdi bize, ama sunu da
sOyleyelim: Tiirkiye’de 90’11 yillarin ortalarindan
itibaren Ozellestirmelere ve kamusal, ortak alanlarin
(parklar, ormanlar, meralar, otlaklar, dereler gibi)
talan edilmesine ve 6zel ellere birakilmasina yonelik
son derece etkili ve tabandan da destek goren bir
miicadele sergilenmistir. Bu miicadelede ‘“kamu
yarar’” kavrami hem hukuksal hem de toplumsal
anlamda etkili olmustur. Ancak, “kamu”nun her
kesiminin bu konuda duyarli oldugunu séylemek de
mimkiin degil, Ozellestirmelerden ve kamusal
mekanlari talanindan kiiciik de olsa pay almayi
amaglayan bir kesim her zaman vardir. Ulkemizde ne
yazik ki bu konudaki duyarligin ¢ok yaygin ve gelis-
mis oldugunu séylemek miimkiin degil.

Kamu hizmetini, devletin ekonomiye miidahalesini
ve kamu miilkiyetini 6ne ¢ikaran “kamucu politika-
lar” da ne yazik ki giiniimiizde kitlesel bir destege
sahip degildir. Kamu hizmetinin verimli bir bi¢imde
saglanmasi ve kamucu politikalarin hayata gecirilme-
si, yurttaglar nezdinde bir kamu bilincinin gelismesi-
ne de bagli. Doganin ve ortak alanlarimizin ne derece
yurttaglar toplulugu olan “kamu” tarafindan korundu-
gu sorusunu da kendimize sormaliy1z.

NK- Kamu denilince, ozellikle hizmetler acisindan,
“devlete ait olan, devlet tarafindan yiiriitiilen” anla-
stliyor genellikle. Bu ne kadar dogru? Bir hizmetin
kamusal olmast icin devlet tarafindan verilmesi
yeterli mi? Ozel kurumlardan satin alinan hizmetler
kamu hizmeti sayilir mi?

Filiz Zabci- Bir kamu hizmetinin devlet tarafindan
verilmesi gerekir diye diisiiniiyorum. Bazi tanimla-
malarda, devletin denetimi ve gozetimi altinda 6zel
kuruluslarca verilen bazi hizmetler de kamu hizmeti
olarak adlandiriliyor. Bu belki hukuki ag¢idan sorun
yaratmayabilir ama hem kamu hizmetinin dogasiyla
hem de pratikte gerceklesme bigimiyle uyusmuyor.
Ciinkii, 6zel kuruluslar ne kadar devletin denetimi ve
hukuki bir baglam i¢inde hareket ediyor olsalar da
nihai olarak kar amacli kuruluslardir. Kamu hizmeti
ise kar amacgh degil kamu yarar1 ya da toplumsal
yarar amaglhidir. Tkincisi, kamu hizmetinin diger temel
bir 6zelligi agik ve herkesin ulasabilir olmasidir; oysa
bir hizmeti belli bir bedel karsiliginda verdiginizde
bu kesinlikle s6z konusu olamaz, 6zellikle de saglik
ve egitim hizmetleri i¢cin bu gegerlidir. Dolayisiyla
6zel kurumlardan aliman hizmetlerin kamu hizmeti
olmas1 miimkiin degil bana gore.



Ancak Darligsafaka, Losev, Cagdas Yasami Destekle-
me Dernegi, Tirk Egitim Dernegi gibi dernek ve
vakiflarin verdikleri hizmetlerin, bunlar 6zel kurulus-
lar olsalar dahi, toplumsal yarar1 amacladiklar1 ve kar
amacli olmadiklari igin farkl bir yere koyabiliriz diye
diigiiniiyorum. Bunlar kamu yarar1 dogrultusunda
calisan dernek ve vakiflardir. Biitiin sivil toplum
kuruluslar1 bu kategoriye dahil degildir. Goniilli
olmas1 ve devlet dis1 olmasi bir sivil toplum orgiitiinii
kamusal hizmet gerceklestiren ya da kamu yarar
dogrultusunda faaliyet gosteren kurulus olma ozelli-
gine kavusturmuyor. Kar amacli olmamasi ve kamu
yarar1 gdzetmesi, belli bir grubun ya da smifin ¢ikar-
lar1 dogrultusunda hareket etmemesi énemlidir.

NK- Cogu kavram kullanildig, gelistirildigi cograf-
yaya ve toplumsal yapiya gire farkl sekillerde insa
edilebiliyor. Bu baglamda Cumhuriyet nasil bir
kamusallik ve kamusal alan insa etti? Bu insanin
ozellikle Tiirkiye’ye 6zgii ayrimlart var mi?

Filiz Zabci- Her ne kadar bizim sozcilik dagarcigimiz-
da kamu sozciigli eskiye dayaniyor olsa da, Haber-
mas¢1t anlamda “kamusal alan” kavraminin Avru-
pa’nin tarihsel gelisimi i¢inde dogdugunu biliyoruz.
Ozellikle de liberal ekonomi ve liberal demokratik
sistemin gelisim siireciyle yakindan iligkili. Bu
nedenle, s6z gelimi Osmanli Devleti’'nde bu anlamda
bir kamusal alanin oldugunu sdylemek ¢ok zor. Bazi
caligmalarda kahvehaneler o6rnek olarak gosteriliyor
ama tek tiik kahvehanelerde gelisen ve padisahi
elestiren goriislerin bir kamuoyu yaratmadig: siirece
kamusal alana dogru evrilmesi miimkiin olmuyor.
Belli bir iletisim aracinin, 6zellikle yazili bir basiin
olmasi modern ya da liberal kamusal alan i¢in dnemli.
Bu nedenle Tanzimat sonras1 donem ancak bdyle bir
kamusalligin ortaya ¢ikigina zemin hazirlamislardir.
Cumbhuriyet, 6zellikle Tiirkiye baglaminda, kamusal-
lik ve kamusal alanin insasinda énemli bir doniisiim
siireci baslatmistir. Bu siireci birkag¢ temel boyutta ele
almak mimkiindiir. Ancak burada bir kavramsal
ayrim iizerinde daha diisiinmek iyi olur: Sivil toplum
ve kamusal alan kavramlarinin nasil birbiri ile iliskili
oldugunu ele alarak Tiirkiye’deki degisim siirecine
bakmak gerekir. Cilinkii bu iki kavramin karsilik
geldigi olgusal gercek, 6zellikle kamusalligin modern
anlam1 s6z konusu oldugunda belli bir tarihsellik
icinde birlikte gelisiyorlar.

Kapitalist sistemde, kamu, kamu ¢ikar1 ve kamuoyu
gibi diisiinceler ve olusumlar, on sekizinci yiizyildan
itibaren sivil toplumdan kaynagini alir ve sivil toplu-
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mun politiklesmig bigimidir. Sivil toplumun ilk bi¢imi
ile siyasilesmis bi¢cimi arasinda bir ayrim gozetilir.
Kentlerde ortaya ¢ikan biiyiik 6l¢iide burjuvazinin
olusturdugu, bagimsiz iktisadi birlikler ve ydnetim
aygitlar1 olarak sivil toplumun; bilimsel dernekler,
edebi salonlar, anayasact hareketler, yazili basin vb.
kamularla (publics) etkilesim igine gegerek siyasal-
lastig1 yoniindeki tez (bu ayn1 zamanda Habermas’in
Kamusalligin Yapisal Doniisiimii kitabinda gelistirdi-
gi tezdir) 6nemlidir. Bir “amme efkari”nin (kamuoyu)
olusmasi, sivil toplumun siyasallagsmasi ile miimkiin
olur. Kamuoyunun kaynagini, devletin disindaki
Ozerk bir iligkiler biitlini ve tartigma alanindan (sivil
toplumun siyasallagsmasi ile beliren bir kamusallik-
tan) almas1 onemlidir.

Tiirkiye’de sivil toplumun, kentlerde yeni bir iktisadi
orgiitlenme (kapitalist bir piyasa ve yeni bir simf
olarak burjuvazi) anlaminda temeli, Osmanli’nin son
donemlerinde dahi Bati’daki bi¢imiyle olmamasina
karsin, on dokuzuncu yiizyilin sonlarinda (1880’ler-
den itibaren) Sinasi ve Namik Kemal gibi gazeteciligi
gelistiren digiiniirler sayesinde bir kamuoyunun
ortaya ¢ikt1g1 sdylenebilir. Osmanl Imparatorlugunda
‘kamuya acik alan’ ya da “kamusal alan”m Tanzimat
reformlari ile dogdugunu; bu yeni sosyolojik yapinin
1876 Anayasasmin kurucu unsurlarindan birisi
oldugunu belirtir Serif Mardin. Devleti elestiren ve
simirlandirmaya yonelen siyasi fikir akimlart ve
hareketleri bir “kamusalliga” isaret eder; ama bunun
Bati’dakine bire bir benzeyen sosyo-ekonomik ve
smifsal temeli bulunmaz.

Cumbhuriyet doneminde ise kamusal alan yeniden insa
edildi diyebiliriz. Cumhuriyet devrimlerinin derinin-
de yatan felsefe, insanin kaderine mahkim olmadigy,
kendi kaderini belirleyebilecegi diisiincesidir. Insanin
iradi 6zgiirligiiniin bulunmasi ve kosullarini degisti-
rerek daha iyiye ulagabilecegi diisiincesi felsefi temel-
lerini Bati’da gelisen hiimanizmada bulmaktadir.
Ancak kokleri daha da eskidir. Dogal olarak yozlas-
maya ve ¢cokmeye mahk(im olan ydnetim bi¢imlerini
bir kader olarak kabullenmeyip insanin toplumsal
1yiyi gerceklestirebilecegi bir yonetim bicimini akl
ile yaratabilmesi diisiincesine dek uzanir. Bu da
cumhuriyetci gelenegin tarihsel temellerine kazinmis
olan bir ilkedir. Yurttas olan, kendi kendini yoneten ve
kendi kaderini elinde tutan insan diisiincesi bizim
cumhuriyetimizin en énemli kazanimidir ve uyruk ya
da tebaa olmaktan ¢ikma anlaminda Osmanli’dan
kokli bir kopustur.
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Dolayisiyla Osmanli’daki tebaa yerine yurttas kimligi
one c¢ikarilmistir. Bir kurulus donemi oldugunu
akildan ¢ikarmamak gerekir ve her kurulus dénemin-
de oldugu gibi devlet etkindir; bundan dolay1 kamu-
sallik bizzat devlet tarafindan insa edilmeye calisil-
mistir. KOy Enstitiileri’ni ve Halk Evleri’ni, cumhuri-
yetin etkin kamusalliklar1 olarak burada belirtmek
gerekir. Ozellikle de dinsel alan ve kamusal alan
arasindaki iliski agisindan bakildiginda, dini kurumla-
rin kamusal alandaki belirleyiciligini azaltmak en
onemli hedeflerden biri haline gelmistir. Laiklik
kamusalligin merkezine konmustur ¢iinkii.

NK- Kamusallik ve din arasinda nasil bir iliski soz
konusu, dini hizmetler kamusal alanin icinde mi?
Din kamusal alant nasu etkiliyor?

Filiz Zabe1- Yine Bati’daki tarihsel gelisim seyrine
bakacak olursak, sekiilerlesmenin en tipik unsurlarin-
dan birinin, dinin kamusal alandan ¢ikarilmasi
oldugunu goriiriiz. Yine de devletler agisindan bazi
farkliliklar ortaya ¢ikar. Fransa gibi dini hizmetlerin
tamamen kamusal alanin disinda tutuldugu ve devlet
tarafindan finanse edilmedigi Ornekler oldugu gibi,
ABD ve Ingiltere gibi dinin kamusal alanda kismi
olarak yer aldig1 6rnekler de bulunur. Tiirkiye’de ise
yine kurulus doneminin kendine 6zgiiliigii nedeniyle
bunlardan farkl bir model s6z konusudur. Tiirkiye’de-
ki laiklik, devletin dini alani denetlemesi seklinde
tezahiir etmistir. Bu da ¢ok dogaldir; biitiin laiklesme
siireclerine baktigimizda, yukaridaki modeller de
dahil olmak tizere (sadece ABD farkli bir 6rnek olarak
durur), hemen hemen her 6rnekte ilk asamada devletin
dini ve dinsel kurumlar1 kendi hiikiimranlig1 altina
aldigimi goriiriiz. Daha sonra din kamusal yasamdan
ayrilir ve devlet ile din arasindaki sinir ortaya cikar.
Yani Bati’daki sekiilerlesme siirecinde de baglangigta
devletin dini denetlemesi ve hatta “dogru dini” tanim-
lamasi s6z konusu olmustur. Sonra kilise devletten
daha 6zerk hale gelmistir. Ancak Tiirkiye’de biz ikinci
asamaya bir tlirli gegemedik, ¢linkii toplumun sekii-
lerlesmesi miimkiin olmadi, bu siire¢ gerceklesemedi.
Ustelik Tiirkiye’de Diyanet Isleri Baskanhigi devlet
eliyle dini hizmetlerin yiiriitildigi bir kurum olarak,
dini kamusal bir mesele haline getiriyor. Cumhuriye-
tin ilk doneminden ¢ok farkli olarak bu kurum giinii-
miizde, dini hayat1 kamusal alana yayma gibi bir islev
iistlenmis durumda.

NK- Kamusal egitime gelirsek, ozellikle son donem-
de Tiirkiye’de egitimde yogun bir piyasalastirma ve
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dinsellestirilme soz konusu. Bu baglamda kamusal
egitimi nasiu tanmimlamaliyiz? Mevcut kosullarda
Tiirkiye’de nitelikli bir kamusal egitim hizmeti veril-
diginden so7 etmek miimkiin mii?

Filiz Zabcr- Egitimin “kamusal” olmas1 baslangigta
saydigimiz 6geleri iginde barindirdigl zaman miimkiin
olur. Yani herkes icin erisilir olmasi ve esitlik¢i bir ilke
iizerine kurulmasi, kar amagli olmamasi gerekir. Bu
anlamda, kamusal egitim, biitiin yurttaglara esit, iicret-
siz ve nitelikli bir egitim sunma yiikiimliiliiglinii ifade
eder. Ancak, Tiirkiye'deki mevcut durum bu ilkelerden
uzaklagma egilimindedir.

Tiirkiye'de son donemde egitim sisteminde yasanan
piyasalastirma ve dinsellestirilme ¢ok ciddi sorunlara
gebe bir egitim sistemiyle bizi karsi karsiya birakiyor.
Laikligin en 6nemli ilkelerinden biri, hangi inangtan
olursa olsun devletin biitiin yurttaglara esit mesafede
olmas1 ve her yurttagin inang 6zgiirligiiniin korunma-
sidir. Oysa devlet eliyle egitimin dinsel bir icerik ve
motiflerle kusatilmasi, bu ilkenin hayata ge¢mesi
onlinde kesin bir engel olusturur. Farkli inanglara
mensup yurttasglarin bir devletteki hakim ya da yaygin
inanc1 6grenmeye ve dziimsemeye mecbur edilmesi
anlamina gelir ki bu ne laiklikle ne de temel haklardan
olan inan¢ 6zgiirligi ile bagdasir. Bu ayni1 zamanda
kamusal egitimin esitlik ilkesine de aykiridir. Esitlik
ilkesi geregi, her birey, sosyoekonomik statiisiine,
inancina veya etnik kokenine bakilmaksizin esit
egitim imkanlarina sahip olmalidir. Ayrica egitim,
evrensel ilke ve evrensel bilimsel kriterlere uygun
olarak verilmelidir. Ne yazik ki bugiin {iniversitelerde
bile bu evrensellik ilkesi sarsilmis durumdadir. Egiti-
min amaci sadece bir bilgi aktarimi degil, 6grencilerin
bilme yoniinde meraklarinin uyanmasi ve kendi basla-
rina bilgiye ulagma yollarmi kesfetmeleridir. Yeni
teknolojiler ile dyle santyorum ki egitimin bigimi ve
icerigi de degisecektir. Yine de kamusal egitimin
olmazsa olmaz niteliklerinden birisi elestirel diisiince-
nin ve hosgoriiye, dayanismaya, yardimseverlige ve
her tiir canliya duyarli olmaya dayali evrensel degerle-
rin kugaktan kusaga aktarilmasidir. Bunu saglayacak
olanlar ise egitmenlerdir. Bu konuda hi¢ karamsar
degilim. Ulkemiz egitmenler acisindan son derce
gliclii bir potansiyele sahip ve bu potansiyel bence
biitiin olumsuzluklara karsin gelecek kusaklara 1sik
tutacaktir.

NK- Cevaplariniz ve desteginiz icin cok tesekkiir
ederiz. .
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Biitiin ekonomi politikalari neoliberalizm iizerine inga eden AKP hiikiimetlerinin dzellestirme meraki, liberal piyasa ekonomisinin
gereklerini abartacak diizeyde uygulamaya koymasina yol acti. Sermayenin dniinii acacak yasalari dncelikle gikarmasi, dzellikle

ozel sektorde sendikalasmaya karsi uygulamalan devreye sokmasi klasik uygulamalardi. Devlette sendikalagma oniine
engeller ¢ikarmasi neoliberal politikalarla iilkeyi yanetme isteginin acik kanitlariydi.

Egitim tartigmalarinda Sanayi Devrimi’ni nirengi
noktasi olarak almak gerekir. insanlik tarihi boyunca
egitim ve 6gretim hep olagelmistir. Ancak, insanlik
tarihinin belki bir noktasina kadar bu ikisi sistematik
olmayan yollarla, el yordamiyla yiiriitiilmiistiir. Ogret-
menlik tarihin ilk mesleklerindendir ve Antik
Yunan’dan beri 6gretmenler belli bir para karsiligi
Ogretim faaliyeti yapan kisiler olmuslardir. Antik
Yunan’da Platon, Aristo gibi biiyiik felsefeciler aslin-
da parayla kaydolunan 6zel okul isletmecileriydi.
Belirli bir mekanda beceri 6gretmekten daha c¢ok
siyaset, ahlak, erdem, iyi konusma gibi konularda
merakli insanlara dersler verirlerdi.

En azindan kutsal metinleri okuyabilmek ve yazabil-
mek i¢in kurumsal dini kurumlar olan Bati’da kiliseler
ve Islam toplumlarinda Medrese temel okuma yazma,
felsefe, temel aritmetik gibi temel becerileri din
egitiminin bir parcasi olarak zaten Ogretiyorlardi.
Uzun insanlik tarihi boyunca diinyada egitim ve
Ogretim plansiz ve programsiz yapilirken sadece kilise
ve medreselerde en formel bigimde ve sistemli olarak
kullanihiyordu. Kilise ve medrese mensuplarinin top-
lumdan ve yoneten siniftan saygi goérmelerinin ardin-
da bu temel egitim becerileri vardi. En azindan kutsal
metinleri okuyup yorumlama becerileri onlar1 toplu-
mun geri kalan niifusundan farkli ve ayricalikli
yapryordu. Egitilmis insanlarin sorunlara farkli yak-
lastiklari, daha fazla segenegi dikkate alarak kararlar
verdikleri, bir yabanci dil araciligiyla bagka kiiltiirler-
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den insanlarla iletisim kurduklar fark edilince 6nce
yoneten sinif ¢ocuklarina temel okuma yazma, felse-
fe, yabanci dil ve aritmetik becerileri igeren egitimler
aldirmaya basladilar. Bu ihtiya¢ yavas yavas saray
duvarlarinin disina tast1 ve toplumdaki varlikli aileler
benzer egitimleri ¢ocuklarina aldirmaya basladilar.
Sanayi Devrimi’ne kadar, uzun yillar hatta yiizyillar
boyunca isler bir anlamda boyle yiiriidii. Sanayi
Devrimi, bir iki agidan diinya tarihinin en 6nemli
gelismelerinden biri olma 6zelligine sahiptir. Toprak
agalariin sahip oldugu arazilerde kol ve kas giicliyle,
bir anlamda neredeyse karin tokluguna calisan biiyiik
insanlar grubu vardi. Sanayi devrimiyle insanoglu
“fabrika” denilen yeni bir liretim bi¢imiyle karsilasti.
Avrupa’nin Ingiltere, Prusya ve Fransiz hakimiyetin-
deki topraklarinda“fabrika”denilen bu ye- ni iiretim
bi¢imi toplumu derin bir doniisiime ugratti.

Diiniin tarimda ¢alisan, toprakla ugrasarak tiretim
faaliyetlerinde bulunan yoksullar1 hizla sehirlerin
merkezlerinde veya ¢eperlerinde yeni ortaya ¢ikan bu
iretim merkezlerine akin etmeye bagladi. Kendisini,
ailesini, gelecegini, her seyini bir toprak agasina
emanet eden insanlar emekleri karsiliginda “iicret”
denilen yeni bir ekonomik degerle tanistilar. Ilk defa
birey olduklarmi, emeklerinin bir degeri oldugunu
anladilar. Hizla, ylizyillardir ¢alistiklar1 topraklari terk
ederek “fabrika” denilen bu yeni olusuma dogru yola
ciktilar. Sadece kendileri degil, yanlarinda karilarini,
ogullarmi ve kizlarini da alarak.
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Iste o zaman bu fabrikalar1 kuranlar bir sorunla karsi-
lastilar. Topraktan kopup gelmis bu tarime1 insanlar en
azindan fabrikalardaki temel yonergeleri okuyabilme-
li, islerini yapabilmek ig¢in basit aritmetik islemleri
yapabilmeli, emirleri anlayacak ve uygulayacak temel
entelektiiel yetkinlige sahip olmaliydilar. Iste bu
nedenle modern egitimin ve modern okulun gerekge-
sini Sanayi Devrimi ile baslatiyoruz. Ilk anlarda bu
temel beceriler fabrikaya gelen bu insanlara fabrika
sahipleri tarafindan kazandirildi, ancak bu toplumsal
bir sorundu ve devletlerin bu sorunu ¢ézecek dnlemler
almasinin gerekliligi kisa siirede anlasildi.

Diinyada zorunlu egitim, ilk defa Prusya'da II. Frede-
rik doneminde 1763 yilinda ¢ikarilan “Genel Okullar
Yonetmeligi” ile 5-13 yas grubundaki ¢ocuklar igin
uygulanmigtir. Prusya bugiinkii Danimarka, Almanya
ve Avusturya’yi icine alan bir blgenin adrydi. Ustelik
bu egitim parasiz olacakti ve cocuklarin okula génde-
rilmesi zorunlu olacakti. Iste bu gelisme bugiin
parasiz ve zorunlu egitimin ilk 6rnegiydi ve biitiin
diinya bu icraat1 hala devam ettiriyor. Ustelik yillar
icinde pek ¢ok gelismis Bati iilkesi g¢ocuklarmin
egitimini 3 yasa kadar indirdi ve pek g¢ok {iilkede
zorunlu egitim lisenin sonuna kadar uzatildi. Bugiin
3-17 yas arasi zorunlu ve parasiz egitim pek c¢ok
OECD iilkesinde yaygin bir uygulamadir.

Bu ilk egitim ve okul uygulamalar1 Prusya’da basladi,
giderek Avrupa’nin geneline yayildi, Amerikan
bagimsizlik hareketinin sonucunda bagimsiz bir
devlet olarak ortaya ¢ikan ABD’ye, komsusu Kana-
da’ya ve sonra Ingiliz imparatorlugunun arka bahgesi
olan Yeni Zelanda ve Avustralya’ya sigradi. Japon-
ya’nin bugiinkii Japonya olmasinda adeta doniim
noktasi olan Meiji donemi 18. Yiizyilin ikinci yarisin-
da parasiz ve zorunlu ilkokulu Bati’dan kopyalayarak
Japonya’ya gotiirdii.

Osmanli topraklarinda zorunlu ve parasiz Egitim ilk
defa 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
geldi. Egitim devlet okullarinda zorunlu ve parasiz
olacakt1 ve bu egitimin siiresi 5 y1l olarak belirlenmis-
ti. Maarif-i Umumiye Nizamnamesi aslinda 1876’da
ylriirliige giren Kanun-i Esasi'de (Anayasa) dile
getirilmisti. Yalniz, Osmanli déneminde egitimde
olan gelismeleri sistematik olarak ve siirekli engelle-
yen bir yapi da vardi. 1869 diizenlemesiyle gelen
parasiz ve zorunlu egitim basariyla yerine getirileme-
di. Osmanli’da her tiirlii gelismeyi, 6zellikle egitim ve
okul sistemindeki geligmeleri dinamitleyen muhafa-
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zakar ve siyaseten etkili bir medrese kesimi vardu.
Ustelik bu medrese hocalar1 padisahlik ve saray
iizerinde biiyiikk bir etkiye sahipti. Sonug¢ olarak,
zorunlu ve parasiz devlet okulu ancak Cumhuriyet’in
ilanindan sonra basarili sekilde uygulama olanagi
bulacakti.

20. Yiizyilda Egitim ve Okul

20. yiizyilin ilk ¢eyreginde diinyay: etkisi altina alan
ilk kiiresellesme ve liberal piyasa kapitalizmi 1929
yilinda biiyiikk bir giiriiltiyle ¢okti. 1929’a giden
yillarda diinyanin emperyal giicii olan Ingiltere,
Almanya, Amerika gibi Avrupa iilkelerinde devletler
ve siyaset kurumu aggdzlii patronlarin kontrolii altina
girmisti. Bu donemdeki isci hareketlerini, toplumsal
huzursuzlugu dogru okuyan siyaset erbabi ve entelek-
tiiel ¢evreler bu gerilimin Bat1 toplumlarimi yikacag:
konusunda siyasileri ve devletleri yonetenleri 1srarla
uyardilar, ancak bu uyarilar parlamentolarin duvarla-
rinda eriyip kayboldu. Bu toplumsal, siyasi ve ekono-
mik 6zellikleri nedeniyle insanligin bu dénemi “soy-
guncu baronlar donemi” olarak bilinir.

20. yiizyilin bu ilk ¢eyreginde gergeklesen siyasi ve
ekonomik olaylar bugiiniin adeta tekrar1 gibidir.
Bugiin diinyanin ve diinya insanligimin tecriibe ettigi
sorunlar ve temel konular adeta 20. ylizy1lin bagindaki
zaman araliginin tekrar1 gibidir. Kargimizda duran
Trump, Bolsonaro, Orban, Putin, Meloni, Weidel,
Wilders gibi yiikselen otokratlar adeta 20. yiizyilin
basindaki liderlerin kopyasit gibidirler. “Soyguncu
Baronlar Dénemi” ikinci Diinya Savas ile bitti. Tkinci
Diinya Savasgi biitiin insanliga saglam bir ders verdi.
Yenilen fagizmin yerine diinya tarihinin ilk halke1
iktidar donemi basladi. Bunun adina Sosyoloji ve
siyaset literatiiriinde “Sosyal Devlet” (Welfare State
veya Sosyal Refah Devleti) deniliyor. Sosyal
Devlet’in kamucu egitim ve devlet okulu konusunda
da ¢cok 6nemli bir yeri vardir.

Sosyal Devlet ve Kamucu Egitim

20. yiizyilin birinci ¢eyregi icinde gerceklesen pek
cok seye ek olarak cok onemli bir gelisme daha yasan-
misti. 1917 yilinda Rusya’da kraliyet son buldu ve
Bolsevik Devrimi ile diinya “Sosyalizm” denilen yeni
siyasi-ekonomik bir diizenle tamsti. Ozellikle Bati
kiliselerinin ve kapitalist Bati’nin “komiinizm” olarak
etiketledigi bu yeni diizenin temel Onermesi sinifsiz
bir toplum yaratma ideali {izerine oturmasiydi. Bu
siyasi-ekonomik diizen planl ekonomi {izerine kurul-
mustu.



Devlet smifsiz bir toplum yaratma amaciyla temel
diizenleyici merkezi organ olarak tasarlanmusti. Tkinci
Diinya Savasi’ndan sonra Rusya’nin ¢ekim alanina
giren lilkelerde de uygulanan Sosyalizm, diizenleyici
ve esitleyici olarak planli ekonominin temeline devle-
ti yerlestirmisti.

Diinyanin her tarafinda 60 milyon insanin oliimiiyle
ve tam bir toplumsal, ekonomik ve siyasi yikimla
sonuglanan fagizm yerini yeni bir sosyal ve siyasal
diizene terk etti. Ikinci Diinya Savasi éncesi emek
sOmiiriisti, 1rkcilik, kadin aleyhtarligi, ekonomik
sOmiirii, emperyalizm ile 6zdeslesen siyasi-ekonomik
diizen yerini Sosyal Devlet’e birakti. Ingiliz ekono-
mist John Maynard Keynes Sosyal Devlet’in temel
organi olarak devleti siyasi-ekonomik diizenin merke-
zine yerlestiriyor ve devletin diizenleyici ve esitleyici
bir mekanizma olmasini 6ngdriiyordu. Devlet bir lilke
siirlart ig¢inde dretilen artt degeri toplum kesimleri
arasinda esit dagitmakla yiikiimliydi. Toplumda
refahin yiikselebilmesi i¢in bazi hizmetlerin toplum
iiyelerine parasiz olarak sunulmasi gerekliydi.

Pek ¢ok ozellikleriyle Keynes’in Bat1 ekonomilerini
kurtarma formiiliiniin arkasinda 1917°de Sovyetler
Birligi’'ni hizla kalkindirmaya baslayan merkeziyetci
devlet mantiginin ¢ok 6nemli bir etkisi vardi. Sosya-
list devlete benzer olarak Keynes de Bati’ya merkezi-
yetci ve esitleyici devleti ¢oziim olarak onermisti.

Sosyal Devlet uygulamalar1 kapsaminda egitim ve
saglik parasiz hizmetler olarak toplumlara armagan
edildi. Iscilere ve calisanlara sendikal haklar yasal
olarak verildi. Is¢i ve isveren arasindaki uzlasmazlik-
larin toplu s6zlesme mekanizmasi yoluyla ¢6ziilmesi
yasal giivencelere baglandi. Parlamenter demokrasiler
gliclendirildi ve siyaset patronlarin etki alaninda
¢ikarildi. Irk¢iligin 6nlenmesi konusunda iyiye dogru
gelismeler saglandi. Kadin ve ¢ocuk haklari konusun-
da uluslararas1 baglayici kurallar gelistirildi. 1952
yilinda Cocuk Haklar1 Evrensel Beyannamesi kabul
edildi.

Bunlar azimsanacak gelismeler degildir. Insanlik
tarihi boyunca parasiz ve zorunlu egitim yoluyla
yoksul cocuklari devlet okulu aracilifiyla sosyal
mobilite hakkini elde ettiler. Parasiz saglik insanlarin
daha saglikli ve uzun yasamasina yol agt1. Sendikalar
ve caligan kesimler lehine yapilan diizenlemeler
toplumsal barisi gliclendirdi. Tarihte ilk defa kadinla-
rin ve engellilerin devlet destekleri sayesinde refahlari
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artti. As1 kampanyalari ile ¢ocuk 6liimlerinde ciddi
iyilesmeler saglandi. Toplumun alt katmanlarindan
insanlarin siyasete girmesinin yollar1 agildi, siyasi
stirecler daha demokratik hale geldi.

Tiirkiye’de Ne Oldu?

Mustafa Kemal Atatiirk’{in biiylik vizyonu sayesinde
Tirkiye Cumhuriyeti kurulusunda devlet giidimlii bir
ekonomi ile kuruldu. Ancak, higbir zaman Sosyalist
ekonomi politika Tiirkiye nin temel ekonomi politika-
st olmadi. Bir anlamda, devlet kontrollii kapitalizm
olarak, Bat1’min Ikinci Diinya Savasi’yla 6grendigini
daha kurulusunda uygulamaya koymustu. Bu yaniyla,
Tirkiye Cumhuriyeti zaten sosyal bir devlet olarak
kurulmustu. Ta 1923 yilindaki kurulustan itibaren
egitim devlet okullarinda zorunlu ve parasizdi. Saglik
da ta Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulugsundan itibaren
Tiirk vatandaslarina parasiz bir devlet hizmeti olarak
sunuluyordu.

Bu gelismeler 1950 Demokrat Parti iktidari ile temel-
den degismeye basladi. Tiirkiye’nin hizla ABD’nin
siyasi etki alanina girmesiyle birlikte “ayarsiz”
kapitalizmin yolu ag¢ild.

Osmanli’nin son déneminden beri her tiirli ilerleme
ve gelismenin Oniinde engel olan Tarikatlara ve
Cemaatlere yol verildi. Laik egitimden 6diin verilme-
ye basland. Iktidar partisi muhalefete karsi hosgorii-
stiz tavirlar gelistirerek Tiirk demokrasisini geriletme-
ye basladi. Toplumda kamplasmalar artti. Ozellikle
aydin, okumus-yazmis ve sanat¢i kesini iktidar
tarafindan hedefe kondu. Bu gerilim 27 Mayis 1960
darbesi ile son buldu.

1960 darbesini takip eden yillarda, darbeden bir yil
sonra yasalagsan 1961 Anayasasi pek ¢ok agidan diinya
demokrasilerine drnek olacak bir igerige sahipti. Bu
anayasay1 yapanlarin diinyayi ¢ok 1yi takip ettiklerini
suradan anliyoruz: 1935 yilinda Keynes¢i ekono-
mi-politik kuramin geregi olarak devreye sokulan
Sosyal Devlet (Welfare State) ilkesi 1961 Anayasasi-
nin giris maddeleri arasina kondu. O giinden beri
biitiin Tiirk anayasalarinda “Sosyal Devlet” hep yerini
ald1 (her ne kadar 1983 Ozal iktidarindan beri Sosyal
Devlet’ten de pek bir eser kalmadiysa da).

Parasiz ve zorunlu devlet okulu ilkesi 1961 Anayasa-
st’nda da yer ald1. Tiirkiye’de 6zel okullarin kurulma-
st da Demokrat Parti donemine denk gelir, ancak 6zel
okullarin goriiniir hale gelmesi ancak 1970’lerin
sonlarindan itibaren gerceklesebildi.
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1970’ler, 1980’ler ve 1990’lar boyunca Tiirkiye’de
0zel okula giden cocuklarin genel 6grenci kitlesi
icindeki oran1 %3, 3.5, en fazla 4 seviyelerini gord.

Neoliberaller iktidara Geliyor

Diinya Neoliberal ekonomi politikle 1980°lerin basla-
rinda tanisti. Parasiz egitim, parasiz saglik ve benzeri
sosyal devlet uygulamalariyla Sosyal Devlet 1970’le-
rin sonlarindan itibaren krize girmeye basladi. Para
basarak tistiindeki yiikiimliiliikleri yerine getirmeye
devam etmek isteyen devlet denilen kurum bu isleri
para basarak siirdiirmeyi denedi.

Sosyal Devlet’ler enflasyon gibi bir hastaliga yol
actilar. Biitiin diinyada devlet destekli mal ve hizmet-
lerin sunumunda sorunlar yasanmaya baslandi.
Coziimii Sikago Universitesi 6gretim iiyesi Milton
Friedman Onerdi. Onun da ustas1 Avusturyali yash
ekonomist Frederick Von Hayek’di. Onerdikleri
regete aslinda basitti. Devleti kenara ¢ek, 6zel sekto-
rliin, yani sermayenin Oniinii a¢, devlet igletmelerini
Ozellestir. Finans sektorii yarat; bir sey iiret ya da
iiretme, yatirim araglariyla, yani parayla para kazan.
Tiirkiye bu yeni ekonomi politikle 1983 yilinda
iktidara gelen Ozal hiikiimeti tanist1. Hatta pek coklar1
1980 askeri darbesinin Tiirkiye’ye Neoliberalizm’i
acisiz ve sancisiz getirmek amactyla yapildigini ileri
stirer. 1970’lerde Tiirkiye’de ylikselen sol dalgayla ve
hareketli is¢i smifi muhalefeti ile Neoliberalizm’in
Tiirkiye’ye gelmesi hi¢ de kolay olmayacakti.

Neoliberalizm temel ilkesi devleti sevmemesidir.
Neoliberalizm sermaye taraftaridir. Adam Smith’den
beri liberal kapitalistler gercek kalkinmanin girigimci
ozel sektorle olabilecegini ileri siirerler. Onlara gore
devlet verimsizdir, baskicidir. Onlara gbre “en iyi
devlet az devlettir!” Tiirkiye’de Neoliberaller idealler
1990’larda Ciller, Yilmaz aracilifiyla devam etti.
Avrupa Birligi hayalleri Neoliberal uygulamalarin
dozunu ve siddetini artirdi.

Bu durum 2002 yilinda iktidara gelen AKP hiikiimet-
leri ile devam etti. Biitiin ekonomi politikalari neoli-
beralizm iizerine insa eden AKP hiikiimetlerinin
Ozellestirme meraki, liberal piyasa ekonomisinin
gereklerini abartacak diizeyde uygulamaya koymasi-
na yol agtl. Sermayenin oniinii agacak yasalar1 6nce-
likle ¢ikarmasi, 6zellikle 6zel sektorde sendikalasma-
ya kars1 uygulamalar1 devreye sokmasi klasik uygula-
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malardi. Devlette sendikalasma 6niine engeller ¢ikar-
mast1 neoliberal politikalarla iilkeyi yonetme isteginin
acik kanitlartydi.

Devlet Okulunu Charter Okul Yap!

2010’lardan sonra neoliberal yayginlagtirmak istedik-
leri sektorlerin basinda egitim sektorii de gelmektedir.
Milli Egitim Bakani Ismet Yilmaz, bakanlhigi done-
minde Tiirkiye’de sistem i¢inde 6zel okullarin payini
ilk etapta %15’e ¢ikarmaya ¢alisacaklarini agiklamis-
tir. Simdiki bakan Yusuf Tekin ise bu orani %20’ye
¢ikarmak istediklerini basina agiklamistir. 2025 yili
itibariyle sistem icindeki 6zel okullarin pay1 %9’lara
yaklasmistir; yani Ismet Y1lmaz’mn koydugu hedefle-
rin hala gerisindeler.

Milli Egitim Bakanhigi egitim sistemi i¢inde 06zel
okullarin payini nasil %15 veya %20’ye ¢ikarabilir?
Bunun akla gelen bir iki yolu var: 1) Ozel okullar o
kadar ucuz olur ki pek ¢ok insan ¢ocugunu 6zel okula
gonderebilir. Oysa, Tiirkiye’de 6zel okullar ucuz
olmanin 6tesinde, 6zel okullarda 6grenim iicreti astro-
nomik rakamlara c¢ikti. Siradan okullarin yillik
ogrenim Ucretleri 10.000 dolardan basliyor 25.000
dolara kadar ¢ikiyor. Gegmiste cocugunu 6zel okula
gondermis olan veliler ¢ocuklarini 6zel okullardan
aldilar. Son birkag yilda 350.000 6grenci 6zel okullar-
dan mali nedenlerle ayrildi. Demek ki bu yontem pek
caligmayacak. 2) Bu kosul yerine gelmedigi siirece
tesvik ve okul acmay1 kolaylastirma gibi yollar da
0zel okullarin sektdrdeki payini artirmayacak. 3) Tek
cikar yol devlet okullarini velilerin goziinden diistir-
mek, devlet okullarin1 6gretim yapilamaz kurumlar
haline getirmek. Ornegin, bu yil devlet okullarma
temizlik personeli saglanmadi. Ayrica liyakatsiz
yoneticiler nedeniyle dgretmenlerin moralleri de ¢ok
bozuk. Bu tiir yontemlerle veliler mecburen &zel
okullara yonlendiriliyorlar.

“Devlet Okulu Neden Hedefte” (Yeni Insan Yaymevi,
2021) baslikli kitabimda bu konuyu ayrintili olarak
irdeledim. Milli Egitim Bakanlhgi’nin kafasinin
arkasinda ABD’de uzun yillardir uygulamada olan
Charter Okul uygulamasmi Tiirkiye’ye tasimak var.
Charter Okul devlet okullarinin bina ve tiim miistemi-
lat1 ile 6zel sektore kiralanmasi demektir. Ozel sektére
kiralanan bu okula giden 6grenci bagina devlet bu
okula bir 6deme yapacaktir. Bu uygulamanin neolibe-
raller agisindan 6nemli bir artis1 daha var.
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Charter Okul olan okuldaki 6gretmenler otomatik olarak
sendikasiz kalacaklar ve bir daha sendika tiyesi olamaya-
caklardir.

Su an i¢in Milli Egitim Bakanlig1 devlet okullarini halkin
goziinden diisiirme agsamasinda. Daha Charter okul agama-
sina gegmedik. Oysa Charter Okulun yasasi hazir. 1 Mart
2014 tarihinde yasalagan 6528 sayili yasanin 8 maddesi
altindaki gecici 16. maddenin 7. paragrafi aynen soyle
diyor:

Miilkiyeti Hazineye ait ve Milli Egitim Bakanligina tahsisli
taginmazlar iizerindeki okul binalarinin tamami veya bir
kismi ile bu binalarin eklenti ve biitiinleyici pargalari,
egitim ve dgretim faaliyetlerinde kullanilmak {izere, ilk yil
i¢in 29/7/1970 tarihli ve 1319 sayili Emlak Vergisi Kanunu-
nun 29 uncu ve 31 inci maddelerine istinaden yayimlanan
Emlak Vergisine Matrah Olacak Vergi Degerlerinin Takdi-
rine

[liskin Tiiziik hiikiimlerine gore hesaplanan emlak vergisi-
ne esas asgari metrekare birim degerinin yiizde biri tutarin-
daki bedel iizerinden 2886 sayilt Kanunun 51 inci maddesi-
nin birinci fikrasinin (g) bendine gore, pazarlik usuliiyle, on
yila kadar yukarida belirtilen sartlarda Milli Egitim Bakan-
liginca kiraya verilebilir.Saniyorum bu yasanin uygulama-
ya konmast1 i¢in uygun siyasi kosullar bekleniyor.

Soziin 6zii, kamucu egitim diinyada son 150 yilin en biiyiik
insanlik basarilarindan biridir. Ote yandan, demokratik bir
toplumda insanlara secenekler sunmak demokrasinin
geregidir. Bu nedenle, lilkemizde 6zel okullar da olmalidir.
Bazi sendikalarin tim 6zel okullarin devletlestirilmesi
benzeri teklifleri otoriter siyasi gelenekle 6zdes bir 6neridir.
Asla kabul edilmemelidir. Tiirkiye’de AKP hiikiimeti
iktidara gelene kadar gergeklesen %3.5-4 orani normal

yollardan 6zel okul sektdriiniin Tiirkiye’deki potansiyelidir.

Devlet okulunu kiiciik diisiirerek veya devlet okulunu
Imam-Hatip’lestirerek toplumun ozellikle laik degerlere
bagl olan kesimini ortiilii ve baskici devlet mekanizmala-
riyla 6zel okullara yonlendirmek dogru bir yol degildir. Ote
yandan, Charter Okul gibi devlet okulunu 06zel sektore
kiralayarak sistemde 6zel okullarin payimi artirmak da
demokratik bir yontem degildir. Bu durum, 6zel hastaneci-
likte oldugu gibi kamu kaynaklarinin a¢ gozIli sermayeye
altin tepside sunulmasi anlamina gelir. Biraz 6nce adim
verdigim kitabimda ayrintilar1 var: Cesitli mekanizmalarla
bu kadar ittirilen 6zel okullar reklami yapildig1 kadar da
kaliteli bir egitim vermiyor. Bu iddiamin kanitlarim
kitabimda bulabilirsiniz. L]
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Kamucu Egitim:

Kavramsal Temeller ve Tehditler

Dr. Nurcan Korkmaz

Parasi olanin nitelikli egitimi satin aldig, parasi olmayan yoksul halk gocuklarinin okula ag gittigi ve nitelikli, laik, bilimsel,
cagjdas egitime erisiminin oldukega zorlastigi, binlerce grencinin MESEM adi altinda devlet eliyle cocuk iggi olarak galigtirildig,

binlercesinin okul diginda kaldigi bu sistemde, iktidarin diisiinen, sorgulayan, elegtiren, iireten, haklarinin bilincinde olan
yurttaslar yerine; itaat eden, boyun egen, biat eden bireyler yetistirmek istedigji agiktir.

Egitim, bireylerin ve toplumlarin gelisiminde hayati
bir rol oynayan temel bir haktir. Bireyi gii¢lendiren,
uygarlagtiran, ¢agdasliga eristiren de yine egitimdir.
Ayni zamanda insan ancak egitim yoluyla iktisadi
diizeyde hayatta kalacak yetiler, hayatin1 kazanabile-
cegi bir meslek edinir, kendini gergeklestirir ve 6zgiir-
lesebilir. Egitim bu nedenle tiim diinyada bir hak
olarak kabul edilmektedir. Bu hakkin tiim bireyler
tarafindan kullanilabilmesi ise ancak egitimin bir
kamu hizmeti olarak sunulmasi ile miimkiin olacaktir.
Bu baglamda kamucu egitim, kamuya ait olan, kamu
tarafindan karsilanan ve kamu adina devlet tarafindan
sunulan ve toplumun her kesimine esit sekilde
ulagmast hedeflenen bir egitim sistemini ifade eder.
Ancak, kamusal egitimin tam olarak ne oldugunu
anlamak i¢in "kamu" ve "kamusal" kavramlarinin
kdkenine ve anlamlarina bakmak gereklidir.

Kamu ve ilgili Kavramlar

Kamu kavramu, tarihsel olarak Antik Yunan'dan giinii-
miiz toplumlarina kadar uzanan uzun bir gelisim
siireci gegirmistir. Antik Yunan'da "polis" kavrami
kamusal yasamin merkezinde yer alirken, kamusal
alan yurttaglarin ortak meseleleri tartistigi ve karar
alma siirecine katildig1 bir alan olarak tanimlanmistir.
Aristoteles, kamuyu bireysel ¢ikarlarin tstiinde tutan
ve ortak iyiligi gozeten bir yapi olarak ele almistir
(Ozbek, 2004).
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Roma Imparatorlugu'nda kamu anlayis1 daha kurum-
sal bir yap1 kazanarak "res publica" kavramiyla ifade
edilmistir. Burada kamu, devletin ortak meseleleri
yonetme yetkisini ifade eden bir kavram haline
gelmigtir. Orta Cag boyunca kamu otoritesi cogunluk-
la kilise ve feodal lordlarin kontroliinde kalmis, ancak
Ronesans ve Aydinlanma ile birlikte kamusal alan
yeniden tanimlanmistir. 17. ve 18. ylizyillarda
Thomas Hobbes, John Locke ve Jean-Jacques Rous-
seau gibi disiiniirler kamusal otoritenin bireylerin
cikarlarin1 korumak ve toplumsal sozlesme yoluyla
diizeni saglamak i¢in var oldugunu savunmuslardir
(Oztan, 2024).

Kamusal alan, kamusallik ve kamunun yakin ¢agda
ilk giindeme gelisinin burjuvazinin bir toplumsal sinif
olarak giiclenmeye baslamasi ve burjuva devrimleri
cagini  baglatmasiyla gergeklesmistir. Burjuvazi
kendine toplumsal ve siyasal iktidar alan1 yaratirken,
karsisina aldig1 egemen siniflara kars1 kendisini genel
iradenin temsilcisi olarak orgiitlemistir. 1789 Fransiz
Devrimi’nin deklarasyonu “Insan ve Yurttas Haklar1
Bildirisi”dir. Devrim siirecinde ilk siyasal temsili
Kralin meclisinde, Ugiincii Stif*1n yani aristokrasi ve
ruhban tabakalar disinda kalan biitiin toplumun da
temsil edildigi Tabakalar Genel Meclisi’nin toplan-
masiyla elde etmistir. Kral, aristokrasi ve ruhbana
kars1 sayisal ve toplumsal giiclinii bu temsil bi¢imin-
den almustir.



Kurdugu siyasal rejimin adi cumhuriyet olmussa,
devlet bi¢imi de kamu idaresidir, genel kamu hukuku-
na dayanir. Burjuvazi kamuyu (publique, public) bu
seyir i¢inde yaratmistir ve yarattigi kamu sayesinde
iktidara gelebilmistir (Celik, 2025).

“Kamu” kelimesi, Tiirk¢eye Arap¢adan gegmistir ve
"halk, toplum" anlamina gelmektedir. Osmanh Tiirk-
cesinde "amme" kelimesiyle de ifade edilen bu
kavram, toplumun ortak menfaatlerini igeren, bireyle-
rin 6tesinde genel bir yapiy1 temsil eder. Koken olarak
Arapca “amme” kelimesinden tiiretilmis olan kamu,
zaman i¢inde halkin ortak yararmi goézeten devlet
yapilanmalariyla iliskilendirilmistir (Zabct, 2015).

Bugiin de kamu sozliik anlamiyla yurttaglarin biitiini
anlamima gelmektedir. Kamu, yurttaglar olarak
olusturdugumuz birlikteliktir. Dolayisiyla aramizdaki
baga dikkat ceker ve bizi birbirinden yalitik kisiler
olarak degil, ortak yasami Orgiitleyen bir topluluk
olarak tarif eder Kamunun ikinci bir anlami, sdzctigii
devletle 0Ozdeslestirmektedir. Ciinkii ulus devlet
yapilanmasi i¢inde kamu hizmetleri devlet eliyle veya
devlet denetiminde yiiriitiilmektedir. (Oztan, 2024).
Kamu kavramui ile baglantili bir bagka kavram “kamu
yarar’” kavramidir. Kamu yarari, tek tek bireysel
yararlarin {istiinde ortak yasamimizin iyilestirilmesi-
ni, bu esnada her birimizin daha iyi yasadig1 bir diizen
kurmay1 saglayan ortak g¢ikarimizdan tiiremektedir.
Bazen kamu yarari ile bireysel yarar birbiriyle ¢atisa-
bilir. Kamu yararim esas alan politikalarin bu durum-
da toplumun ortak yasaminin faydasmi gozetmesi
beklenir (Karahanogullar1,2002).

Ortak yasami, ortak c¢ikara gore diizenlemek icin
yurttaglarin birligi adina bunu orgiitleyecek bir otori-
teye ihtiya¢ duyulur. Bu otoriteye duyulan ihtiyag
nedeniyle “kamu otoritesi” ortaya c¢ikar. Bu otorite
tarih boyunca ¢ogunlukla ve gilinlimiizde siyasi
iktidar/devlet olarak ortaya ¢ikar. Kamu sozciigiiniin
sozIlik anlaminda devletle kamunun 6zdeslestirilme-
sinin nedeni budur. Bu otoritenin, &zellikle ortak
¢ikarin bireysel ¢ikarin tistiinde tutulmasini gerektiren
hizmetleri yurttaslar adina ve onlarin ortak iyiligi i¢in
orgiitlemesi beklenir. Ornegin egitim ve saghk bu tiir
hizmetlerdir ve bu nedenle “kamucu” bir yaklasimla
saglanmalar gerekir (Karahanogullari, 2004).

Kamusal kavrami ise bireylerin ortak ¢ikarlarini goze-
ten ve herkesin erisimine agik olan unsurlari tanimlar.
Kamusal alan, kamunun kullanimina sunulmus, birey-
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lerin esit sekilde erisimine agik olan mekanlar1 igerir.
Parklar, meydanlar, kiitiiphaneler ve okullar kamusal
alanlarin 6rnekleri arasinda yer almaktadir. Kamusal
olan, 6zel ¢ikarlarin Gtesinde, toplumun biitiinline
fayda saglayan yapilar1 ifade eder. Kamusal alan,
bireylerin serbestce bulunabildigi ve kamusal
faaliyetlerde bulunabildigi mekanlardir. Bu alanlar,
demokratik toplumlarda bireylerin bilgi edinme,
diisiincelerini ifade etme ve toplumsal etkinliklere
katilma hakkin1 kullanabildigi yerlerdir (Sennett,
2016).

Jirgen Habermas ve Hanna Arendt gibi modern diisii-
niirler kamusal alani, bireylerin ortak meselelerini
tartistiklart ve kamusal ¢ikarlarin olustugu bir alan
olarak ele almislardir. Jiirgen Habermas'mm kamusal
alan kavramina gore, kamusal alan bireylerin rasyonel
tartigsmalar yoluyla kamusal meseleleri ele aldig bir
alan olarak tanimlanir. Habermas’a gore, kamusal
alan demokratik bir toplumun vazgeg¢ilmez unsurla-
rindan biridir ve bireylerin esit haklarla bilgiye erise-
bildigi, gorislerini ifade edebildigi ve toplumsal
meseleleri tartigabildigi bir alam1 ifade eder. Bu
baglamda, kamusal alanin varligi, sadece fiziksel
mekanlarla sinirli olmayip, ayni zamanda bireylerin
kamusal meselelere erisimini ve bunlar iizerine konu-
sabilmesini de kapsar. Okullar ve kiitiiphaneler gibi
kamusal egitim kurumlar1 da Habermas’in tanimladi-
g1 sekilde bireylerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesine ve demokratik katilima katki saglayan
Oonemli kamusal alanlar arasinda yer alir (Habermas,
2010).

Kamu hizmeti ise, devletin toplumun ortak ihtiyacla-
rin1 karsilamak icin sundugu ve herkese esit sekilde
erisim sagladigi hizmetlerdir. 20. yilizyilda sosyal
devlet anlayisinin yayginlasmasiyla birlikte kamu
hizmetleri ve kamu yiikiimliilikleri de artmis, devle-
tin temel gorevlerinden biri haline gelmistir. Bu
hizmetlerden bazilar1 aynm1 zamanda hem hizmeti
veren kamu kurumu hem de o hizmetten yararlananlar
acisindan karsiliklh yiikiimliiliik esasina dayanmakta-
dir. Ornegin modern ulus devletlerde egitim bir
yandan kamu adina devletin vermekle oldugu bir
ylktmliliiktiir, diger taraftan da tiim yurttaslarin
cocuklar1 bu zorunlu egitimi almakla yiikiimludiir.
Kamu ylkimliligii geregi, egitim, saglik, giivenlik
gibi alanlarda yurttaslarin temel haklarini1 koruma ve
gelistirme sorumlulugu devletindir (Karahanogullari,
2002).
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Kamu hizmeti, bir devletin toplumun ihtiyaclarina
cevap verme kapasitesinin en dnemli gostergelerinden
biridir. Bu hizmetler, temel sosyal altyapinin olustu-
rulmasinda, ekonomik gelisimin saglanmasinda ve
vatandaslarin yasam standartlarmin yiikseltilmesinde
kritik bir rol oynamaktadir. Kamu hizmetinin en temel
unsurlar1 arasinda saglik, egitim, giivenlik ve sosyal
hizmetler yer alir. Bu unsurlar, bireylerin giinliik
yasamlarinda karsilagtiklar1 zorluklar1 hafifletmede
ve sosyal adaleti saglama ¢abalarinda 6nemli bir islev
gormektedir. Kamu hizmetleri, kolektif ihtiyaclarin
karsilanmasi yoniinde siirdiirtilebilir bir sistem olustu-
rur ve bu sayede toplumda dayanigmayi tesvik eder.

Kamu hizmetinin igleyisinin etkinligi, kamu yoneti-
minde seffaflik, hesap verebilirlik, vatandas odakli
hizmet anlayisi ve kamu yarar1 kavrami ile dogru
orantihdir. Seffaflik, toplumun kamu kurumlarina
olan giivenini artirirken, hesap verebilirlik, bu kurum-
larin performansin1  degerlendirme ve gelistirme
firsati sunar. Ayrica, yurttas odakli hizmet anlayisi,
bireylerin ihtiyaglarini 6ncelikli hale getirerek, kamu
hizmetinin niteligini artirir.

Kamucu Egitim ve Tarihsel Gelisimi

Egitim, toplumlarin gelisiminde kritik bir yap1 tagini
olugturmakta ve toplumsal esitligin saglanmasinda
Onemli bir rol oynamaktadir. Egitim sistemi, bireyle-
rin bilgi ve beceri kazanimlarini desteklerken, ayni
zamanda sosyo-ekonomik farkliliklar1 azaltma potan-
siyeline de sahiptir. Egitim aracilifiyla, bireylerin
smif, etnik kdken veya cinsiyet gibi ayrimci unsurlara
tabi olmadan esit firsatlara erisim saglamas1 miimkiin
hale gelmektedir. Bu baglamda, egitimin toplum
icerisindeki esitsizlikleri nasil derinlestirdigi veya
azalttig1, kamu politikalarmin belirleyici bir unsuru
haline gelmektedir.

Kamucu egitimin tarihsel gelisiminin, toplumsal
yapmin doniisiimlerine paralel olarak ilerledigini
sOylemek miimkiindiir. Antik Diinya'dan modern ulus
devletlere kadar uzanan siiregte, egitim giderek kamu-
sal bir hak olarak benimsenmis ve kamu adina devlet-
ler tarafindan desteklenmistir.

Antik donemlerde, Antik Yunan'da egitim, elit kesime
yonelik bir faaliyet olarak goriilse ve belirli bir sinifa
ait erkek c¢ocuklar i¢in zorunlu hale getirilse de,
Platon ve Aristoteles gibi diisiiniirler egitimin toplum-
sal diizene katkisin1 vurgulamistir. Roma'da egitim,
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yurttaglarin devlet hizmetine hazirlanmasinda 6nemli
bir unsur olarak kabul edilmistir ancak bu donemde
belirli bir elit kesimin yararlandigi bir hizmet olmak-
tan oteye gidememistir. Daha ¢ok kilisenin egemenli-
gi altindaki Orta ¢agda da, egitim dini kurumlar
tarafindan yiiriitiilmiis ve toplumun sadece belli bir
kesimine sunulmustur (Simsek, 2022).

Kamucu egitimin yayginlagmasi, 18. ve 19. yiizyillar-
da sanayi devrimiyle hiz kazanmistir. Sanayilesen
toplumlar, nitelikli isgiicline duyduklari ihtiyaci karsi-
lamak i¢in egitimi devletin sorumluluguna birakmis-
tir. Bu siiregte egitimin zorunlu hale gelmesi, birgok
iilkede yasalarla giivence altina alinmistir.

Egitimin devlet denetiminde yapilmasi fikri Fransiz
ve Amerikan devrimleri ile ortaya c¢ikmistir. Ulus
devletler 6zellikle kendi memurlarin yetistirmek i¢in
yurttaglarin  egitimini  kiliseden devralarak ayni
zamanda kilise karsisinda kendi iktidarini da gii¢len-
dirir. Burada heniiz zorunlu, esit ve licretsiz kamusal
egitimden hala bahsetmek miimkiin degildir. Yurttas-
larin egitiminde kilisenin egemenligi kirilmistir ancak
ilk ulus devletler bunu yerel yonetimlerin, sahislarin
ya da vakiflarin okul acabilmesi, evde egitimin
miimkiin kilinmasi seklinde gergeklestirmistir (Sim-
sek, 2022).

Modern kamucu egitimin temelleri Prusya'da atilmis-
tir. 1763’te alman kararlarla egitim zorunlu hale
getirilmis ve devlet denetimine girmistir. Fransa'da
Jules Ferry Yasalar1 (1881-1882) ile egitim licretsiz,
laik ve zorunlu hale getirilmistir. ingiltere’de Egitim
Yasalar1 (1870-1918) ile 1870 yilinda Elementary
Education Act ile devlet okullar1 kurulmus, 1918'de
ise egitim 14 yasina kadar zorunlu hale getirilmistir.
ABD’de, 19. yiizyilda Massachusetts eyaleti, egitimi
zorunlu hale getiren ilk eyalet olmustur. 20. ylizyil
boyunca egitim kademeli olarak tiim ABD'de zorunlu
hale getirilmistir (Simsek, 2022).

Siireg igerisinde BM Insan Haklar1 Evrensel Beyanna-
mesi (1948); Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Uluslararas1 S6zlesmesi, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi,
Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi (1953), Avrupa
Sosyal Sarti (1961) ve sonraki tim sdzlesmelerde
artik egitim temel bir insan hakki olarak tanimlamus,
boylece egitimin evrensellesmesi i¢in uluslararasi bir
gerceve olusturulmustur.



Ulkelerin tiim yurttaslarinin ¢ocuklarmin esit ve
parasiz erisimine acik olan, kamu finansmaniyla
saglanan ve kamu otoriteleri tarafindan diizenlenen
kamucu egitimin temel 6zellikleri sunlardir (UNES-
CO, 2020):

e Erisilebilirlik: Tum bireylerin sosyo-ekonomik
durumuna bakilmaksizin egitime erisim hakki vardir;
devlet her cocuga egitim saglamakla ylikiimliidiir, her
yurttag da ¢cocuguna egitim aldirmaktan sorumludur;
* Parasiz/Ucretsiz olma: Kamu kaynaklartyla finanse
edilir ve oOgrencilerden dogrudan Odeme talep
edilmez.

* Bilimsel ve Laik olma: Bilimsel diisiinceye ve sekii-
ler degerlere dayal1 bir egitim anlayis1 benimsenir,

* Toplumsal Egsitlik: Kamusal egitim, toplumsal smif
farkliliklarin1 azaltmay1 hedefler ve her bireye esit
olanaklar sunar.

» Evrensellik: Kamusal egitim, her bireyin egitim
hakkina sahip oldugu ilkesine dayanarak herkesi
kapsar; cocuklar1 kendi bulunduklar1 konumdan alip
once icinde yasadiklar1 biiyliik topluma sonra da
evrensel olana hazirlamay1 ve ona uygun olarak yetis-
tirmeyi hedefler.

* Standartlar ve Nitelik: Devlet tarafindan belirlenen
miifredat ve standartlar dogrultusunda sunulur. Bu da
egitim niteliginin belirli bir seviyede, ¢agdas diinyaya
uygun olmasin1 ve bireylerin yetenekleri ve kabiliyet-
leri dlgiistinde ulasabilecekleri en {ist seviyeye ulasa-
bilmelerini saglamay1 garanti eder.

» Demokratik Denetim: Halk tarafindan denetlenebilir
ve toplumsal ¢ikarlar gozetilerek yonetilir. Hem
herkesin, hem de hi¢ kimsenindir.

Kamucu egitim, toplumsal ilerlemenin en Onemli
adimlarindan biridir ve kamu adina devlet tarafindan
saglanan, herkesin esit ve parasiz olarak erisebildigi
egitim sistemidir. Kamucu egitim, bireylerin ve
toplumlarin  ihtiyaglarma gore sekillenen, tim
kamuya acik egitim modelidir. Bu egitim anlayisi,
egitim hizmetlerini toplumun her kesimine, 6zellikle
de dezavantajli gruplara ulagtirmay1 amaglar (Hanci,
2023).

Toplumun her bireyine, statiisiine, toplumsal sinifina,
etnik kokenine, dinine, anne-babasinin sosyo-ekono-
mik durumuna, kisaca her tiirli toplumsal farkliliga
bakmaksizin egitim hakki tanimak anlamina gelen
kamucu egitim, bireylerin hem bireysel hem de
toplumsal gelisimini saglamak amaciyla tasarlanir ve
bireylerin bilgiye erisimini ve demokratik bir toplum-
da haklarimi bilen ve kullanan yurttaslar olarak yetis-
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melerini saglamaya yoneliktir. Egitim sisteminin
temel amaci, bireyleri sadece mesleki olarak degil,
ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel ve ahlaki anlamda da
donanimli bireyler olarak yetistirmektir (Ersoy,
2023). Kamucu egitim, genel olarak devletin sorum-
lulugunda olup, kamu kaynaklar ile finanse edilir. Bu
model, egitim siirecinde bireyin sadece bilgi alimini
degil, ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal degerlerin
gelistirilmesini de Onemser. Egitim, demokratik
katilim, insan haklari, sosyal adalet ve esitlik gibi
ilkelerle desteklenirken, ayni zamanda toplumun
gelisimine katkida bulunmay1 hedefler (Hanci, 2023).
Bu anlayis, egitim politikalarinin olusturulmasinda,
toplum ihtiyaglarimin belirlenmesinde ve egitim
hizmetlerinin sunulmasinda merkezi bir rol oynamak-
tadir. Boylece, kamucu egitim, bireylerin toplumsal
hayata etkin katilimin1 saglamakla kalmaz, ayni
zamanda toplumsal birlik ve beraberligi de gli¢lendi-
rir (Ersoy, 2023).

Kamucu egitim, bireylerin yasam boyu egitim hakkini
destekler ve bireylerin hem akademik hem de mesleki
becerilerini geligtirmelerine olanak tanir. Ayrica,
bilimsel ve laik temellere dayanan bir miifredatla
elestirisel diisiinme, yaraticilik ve toplumsal sorumlu-
luk gibi temel yetkinliklerin kazanilmasini hedefler.

Tiirkiye’de Kamucu Egitimin Tarihsel Gelisimi
Tiirkiye’de de egitim, Osmanli imparatorlugu’ndan
glinimiize kadar oOnemli asamalardan ge¢mistir.
Osmanli’da egitim, uzun yillar boyunca medreseler
araciligiyla dini bir yapida yiiriitiilmistiir. Tanzimat
Donemi (1839-1876) ile birlikte modernlesme cabala-
1 kapsaminda egitimde reformlar yapilmis, 1869
tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile devlet
kontroliinde modern okullar a¢ilmistir. Her ne kadar
kamusal egitimin temelleri Osmanli Dd&nemi'nde
Tanzimat Fermani ile atilmig olsa da, asil doniisiim
Cumbhuriyet'in ilantyla gergeklesmistir. 1924 Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile egitimin birlestirilmesi saglan-
mis, 1961 ve 1982 Anayasalari ile egitim hakki anaya-
sal glivence altina alinmistir.

1923’te Cumhuriyet’in ilani ile egitim, laik ve bilim-
sel temellere dayali bir sistem olarak yeniden yapilan-
dirilmistir. 1924’te kabul edilen (Ogretim Birligi)
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde birlik saglan-
mig ve dini egitim kurumlar kapatilarak devletin
kontrolii altinda laik bir egitim sistemi olusturulmus-
tur.
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Ogretim Birligi Yasasi, 3 Mart 1924°te kabul edilen 3
Devrim Yasast’ndan biridir ve Tiirkiye Cumhuriye-
ti’nin laiklesmesinde doniim noktasi niteligi tagimak-
tadir. Bu yasalarla Tiirkiye’de ve egitimde ¢agdas,
laik ve demokratik bir devlet yapisinin temellerinin
atilmistir. 429 sayili yasa ile Seriyye ve Evkaf Veka-
leti ile Erkan-1 Harbiye-i Umumiye Vekaleti kaldiril-
mis; devlet islerinin dini etkilerden arindirilmasi
amaciyla Diyanet Isleri Baskanligi, Vakiflar Genel
Miidiirliigii ve Genelkurmay Bagkanligi kurulmustur.
431 sayili yasa ile Hilafet kaldirilmis ve egemenligin
kayitsiz sartsiz millete ait oldugu bir kez daha ilan
edilmistir, boylece dinin siyasete alet edilmesi engel-
lenmistir. 430 sayili yasa, Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile de egitimde birlik saglanmistir. Boylece ¢agdas,
laik ve bilimsel egitim sisteminin olugturulmasi
hedeflenmistir.

Nitekim Cumhuriyetin Osmanli’dan devir aldig1
sistemde egitim, bir yandan Maarif Nezaretine bagh
okullarda, diger taraftan da Seriye ve Evkaf Vekaleti-
ne bagli medreseler ve sibyan mekteplerinde yiiriitiil-
mekteydi. Ayrica ¢ok sayida azinliklara ve yabancila-
ra ait okullar mevcuttu. Modern bir egitim sisteminin
gelistirilmesine ve egitimin tek elde toplanmasina
yonelik ¢esitli gorilisler ortaya atilmis ve bazi girigim-
lerde bulunulmussa da bu konuda basarili olunama-
misti. Bu durum egitimde {i¢ basli bir yapinin olusma-
sina yol agryordu ve bunun sonucunda da birbirleriyle
iletisimleri olmayan, ortak duygudaglik gelistireme-
yen, farklilasmig bir toplumsal yap1 ortaya ¢ikmusti.
Yurttaslar arasinda ortak duygu, tilkii ve kiiltiir birligi-
nin olmamasi uluslagsmanin 6niindeki 6nemli engel-
lerden biri olarak goriiliiyordu (Geng, 2005).

Ogretim Birligi Yasas1 bu ihtiyagtan ortaya ¢ikmustir.
Boylece yasa ile bir yandan Osmanli egitim sistemin-
de saglanamayan toplumsal birligi saglamak, modern
bir toplum insa etmek ve o toplumun yurttagini yetis-
tirmek bir yandan da hem Tiirkiye’nin hem de
egitimin laiklesmesinin ve cagdaslasmasinin yolu
acildi. Ogretim Birligi Yasas1 ile zorunlu, karma, laik
ve bilimsel egitim uygulamasi hayata gegirildi.
Atatiirk’lin ifade ettigi “Fikri hiir, vicdan1 hiir, irfani
hiir” nesiller yetigtirmenin yolu acildi. “Kimsesizlerin
kimsesi” olan Cumhuriyetin insa ettigi egitim sistemi
hi¢ kimsenin sosyo-ekonomik durumuna, etnik kdke-
nine, ailesinin kokenine, toplumsal sinifina bakmak-
sizin, tim bireylerin nitelikli, kamusal, bilimsel,
cagdas, uygulamali egitime erisimi ve toplum i¢inde
yer edinme hakki sagladi.

LL,

Yasanin kabuliinden sonraki 23 yil i¢cinde, 1946’ya
kadar Tiirkiye’de egitimde kamucu ve cumhuriyetci
politikalara agirlik verilmistir. Milli Egitim Bakanli-
§1’nin insa siirecine hiz verilirken, egitim ulusal, laik
ve bilimsel bir zemine yerlestirilmis; zorunlu karma
egitime baglanirken, azinlik okullar1 devlet denetimi-
ne alinmis, yabanci iilkelere 6grenciler gonderilmeye
baslanmistir. Bu arada tiniversite reformu yapilmis,
Ogretmen yetistirme siireci gereksinime gore sekillen-
dirilmis ve koy enstitiileri kurulmustur. Ulke genelin-
de egitim seferberligi baslatilarak, yetigkinlere yone-
lik millet mektepleri, halkevleri ve halk odalar1 kuru-
larak meslek edindirme ve okuma yazma egitimleri
verilmistir.

Ancak 1946’dan itibaren iki kutuplu diinya icinde,
uygulamaya konulan karsidevrimci politikalarla
Cumbhuriyet devrimlerinden uzaklasan bir hat izlen-
meye baslanmistir. Egitimde kdy enstitiilerinin kapa-
tilmasi ile baslayan kars1 devrimci tutum ve uygula-
malar 12 Mart, 12 Eyliil darbeleri ve 3 Kasim 2002°de
AKP’nin iktidara gelmesiyle devam etti. Bu siirecte
egitim adim adim laiklikten, bilimsellikten uzaklasti-
rilmis, piyasalastirilmis, dinsellestirilmis ve kamusal
olma niteligini yitirmistir.

Dinsellesme ve Piyasalasma Kiskacinda Kamucu
Egitim

1980’lerden itibaren diinya genelinde egemen hale
gelen neoliberal politikalar, kamusal hizmet alanlarin-
da daralma ve oOzellestirme dalgasini beraberinde
getirmistir. Egitim bu siiregten en c¢ok etkilenen
sektdrlerden biri olmustur. Devletin egitim hizmetin-
den adim adim ¢ekilmesiyle birlikte 6zel sektoriin bu
alana girmesi tesvik edilmistir. Boylece egitim bir hak
olmaktan ¢ikarilip bir “pazar lirlinii” haline gelmistir.
Bu siirecte dgrenciler “miisteri”, okullar ise “hizmet
saglayict” olarak yeniden tanimlanmis; egitimin asli
amaci olan birey yetistirme, yurttaslik bilinci kazan-
dirma, toplumsal esitlik saglama gibi hedefler arka
plana itilmistir.

Kiiresel egitim politikalarinin bir diger belirgin 6zelli-
&i, performans 6lgiitlerinin merkezilesmesidir. Ogren-
ciler sinav puanlariyla, 6gretmenler ise 6grencilerinin
basar1 oranlariyla degerlendirilir hale gelmistir. Bu
durum, egitim siirecinin nitelikten ¢cok nicelige indir-
genmesine neden olmustur. Oysa egitim, yalnizca
akademik basar1 degil; ayn1 zamanda elestirel diisiin-
me, etik degerler, sosyal sorumluluk ve yaraticilik
gibi ¢cok boyutlu gelismeleri igerir.
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Neoliberal sdylem, devlet okullarini “verimsiz”, “cag
dis1”, “kalitesiz” olarak yaftalayarak bu kurumlar
itibarsizlagtirma stratejisi izlemistir. Bu algi, 6zellikle
orta ve iist smif ailelerin ¢ocuklarim1 6zel okullara
yonlendirmelerine neden olmus; devlet okullar
sosyo-ekonomik olarak daha kirilgan kesimlerin
yogunlastigi kurumlara doniismiistiir. Boylece egitim
sistemi smifsal ayrismay1 yeniden iireten bir yapiya
biiriinmiistiir.

Piyasalasmanin dogal sonucu olarak egitimdeki
esitsizlikler derinlesmistir. Maddi imkéanlar1 olan
aileler daha iyi kaynaklara sahip 06zel okullarda
¢ocuklarin1 okutabilirken, yoksul ailelerin ¢ocuklari
diisiik donanimli devlet okullarina mahkim edilmis-
tir. Bu durum yalnizca bireysel basarilart degil,
toplumsal firsat esitligini de ciddi bigcimde tehdit
etmektedir.

Egitimin sadece ekonomik degil ayni zamanda
ideolojik bir alan olmasi, devlet okullarina yonelik
miidahaleleri daha da karmasik hale getirmistir. Laik
ve bilimsel egitimi temel alan devlet okullar zayifla-
tilirken, dini ya da muhafazakar temelli 6zel egitim
kurumlar1 desteklenmis; boylece kamusal alan daral-
tilmis, egitim ideolojik bir araca doniistiiriImiistiir.

Neoliberal Donemde Tiirkiye’de Kamucu Egitim
Tiirkiye’de uygulanan egitim politikalarina bakildi-
ginda da, egitimin kamucu 6zelliklerinden uzaklasil-
digmi sdylemek miimkiindiir zira egitim sistemi
gerici ve piyasaci politikalarla kusatilmis durumdadir
ve egitim yoluyla insa edilen, gliglendirilen Cumhuri-
yet, yine egitim yoluyla yikilmak istenmektedir.
Cumbhuriyetin kurdugu ortak duygu birligi ve yurttag-
lik bilinci yok edilmeye g¢alisilmaktadir. “Fikri hiir,
vicdani hiir, irfan1 hiir” nesiller yerine, “dindar ve
kindar” nesiller yetistirilmek istenmektedir.

1980 darbesiyle uygulamaya konulan neoliberal
politikalarla, tiim kamu hizmetleri gibi egitim de
ticarilestirilmis ve dinsellestirilmistir. Egitimde bu iki
eksen oOzellikle AKP iktidarinda daha da birbirini
gliclendiren bir sekilde uygulamaya konulmustur.
Bunun sonucunda laik ve bilimsel egitim alinip
satilan bir metaya doniisiirken, yoksul ve alt siniflarin
nitelikli egitime erisim hakki elinden alinmistir,
nitelikli egitim giderek belirli bir kesimin erisebildigi
bir ayricalik haline gelmistir. Devlet okullarina yeterli
yatinm yapilmazken, egitim biitgesinin 6zel egitim
kurumlarina yonlendirilmesi, kamusal egitimi zayif-
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latmakta, egitimde esitsizlikleri derinlestirmektedir.
Ozel okullarin oran1 son 20 yilda, yiizde 1,3’ten yiizde
20’lere hatta ortadgretimde %24’lere kadar ¢cikmistir.
Egitim hi¢ olmadigi kanar sinifsallagmistir. Parasi
olanin nitelikli egitimi satin aldigi, parasi olmayan
yoksul halk ¢ocuklarinin okula ag¢ gittigi ve nitelikli,
laik, bilimsel, cagdas egitime erigiminin oldukca
zorlagtigl, binlerce 6grencinin MESEM adi altinda
devlet eliyle ¢ocuk is¢i olarak calistirildigi, binlerce-
sinin okul disinda kaldig1 bu sistemde, iktidarin diisii-
nen, sorgulayan, elestiren, iireten, haklarinin bilincin-
de olan yurttaslar yerine; itaat eden, boyun egen, biat
eden bireyler yetistirmek istedigi agiktir.

23 yildir bir yandan siirekli degistirilen ve ideolojik
saiklerle hazirlanan 0gretim programlariyla egitimin
icerigi gerilestirilmis ve bilimsellikten uzaklastiril-
mig, bir yandan da din igerikli derslerin saymin
arttirllmigtir. Ders kitaplarinda dini motiflerin artiril-
masi, evrim teorisinin miifredattan ¢ikarilmasi gibi
uygulamalar bilimsel egitimi zayiflatmaktadir.

Son yillarda imam hatip liselerinin sayis1 hizla artar-
ken, bu okullara yonlendirme politikalar1 devlet eliyle
tesvik edilmistir. Okullasma politikalar ile, egitim
yatirnmlarinin agirlikli olarak belirli okul tiirlerine
ayrilmasi ile, proje okul uygulamalariyla, kamucu
egitim politikalarinin terk edilmesiyle egitimde
nitelik yok edilmistir. Zorunlu seg¢meli derslerle,
Ogretim programlarindaki degisiklerle, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeliyle adeta tiim okullar imam
Hatip Okuluna dontistiiriilmistiir.

Diyanet Isleri baskanlig1 kendi biinyesinde actig1 ya
da protokoller yoluyla egitimle ilgisi olmayan kurum-
lara, cemaat ve tarikatlara actirdigi Kur’an kurslar ve
hafizlik egitimleriyle adeta paralel bir Milli Egitim
Bakanlig1 haline gelmistir. CEDES gibi protokollerle
okullar egitimci olmayan kisilerin iggaline ugramak-
ta; tarikat ve cemaatlerle cesitli siyasi yapilar devletin
egitim sistemine entegre edilerek ¢esitli projeler ve
protokollerle okullarda faaliyet gdstermekte, okullar-
da laik iklim yok edilmektedir.

Tiirkiye’de kamucu egitim, Ozellikle son yillarda
Ozellestirme, dini miifredat degisiklikleri ve 06zel
okullara tegvik politikalar1 ile ciddi bir doniigiim
gegirmektedir. Devlet okullarindaki kaynak yetersiz-
ligi ve egitimde firsat esitliginin azalmasi, kamusal
egitimin zayiflatilmasma yonelik en biiyiik tehditler
arasinda yer almaktadir (Yolcu, 2021).
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Kamucu Egitimi Savunmak

Toplum ile egitim arasindaki iliski, karsilikli etkile-
sim temelinde sekillenir. Egitim, toplumsal degisimi
yonlendiren giiclerden biri olarak islev goriirken, ayni
zamanda toplumun dinamiklerinden de etkilenir.
Kamucu egitim, bireylerin elestirel diisiinme becerile-
rini gelistirmeleri, toplumsal sorunlara duyarli olma-
lar1 ve demokratik degerleri igsellestirmeleri i¢in bir
zemin hazirlar. Bu iligkide, okullar sosyal birer
laboratuvar islevi gorerek, dgrencilere farkli sosyo-e-
konomik arka plana sahip bireylerle etkilesim kurma
firsat1 tanir. Bu etkilesim, bireylerin empati gelistir-
mesine ve farkli perspektifleri anlamalaria yardimei
olur.

Kamucu egitim, bireylerin gelisimi kadar toplumun
gelisimi i¢in de kritik bir role sahiptir. Bilimsel, akilc
ve esitlikei bir egitim sistemi, demokrasinin gii¢len-
mesini ve toplumsal adaletin saglanmasini destekler.
Ayrica, ekonomik kalkinmada ve toplumsal refahin
artmasinda temel bir rol oynar. Kamucu egitimin
korunmasi ve gii¢lendirilmesi, demokratik ve esitlik¢i
bir toplumun insa edilmesi i¢in vazgegilmez bir
unsurdur ¢iinkii, kamucu egitim, her bireyin sosyo-e-
konomik, etnik, dini, vb. kdkenine bakilmaksizin esit
egitim imkanlarina sahip olmasini saglayarak toplum-
sal adaletin gerceklesmesine katkida bulunur. Egitim-
de firsat esitligi, toplumsal simiflar arasindaki uguru-
mu azaltir ve bireyler arasindaki dayanigsmay1 giiglen-
dirir. Ayn1 zamanda egitimin parasiz ve herkes icin
erisilebilir olmasi, toplumda demokratik kiiltliriin
gelismesini saglar. Elestirel diisiince ve yurttashk
bilinci kazandirarak bireyleri bilingli kararlar alabilen
yurttaglar haline getirir. Boylelikle dini ve ideolojik
yonlendirmelerden uzak, bilimsel temellere dayali bir
egitim ¢agdag toplumlarin gelismesini saglar.
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Her bireyin potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmasina
olanak tanir ve topluma katki saglayan bireyler yetis-
tirir. Bilgi ve beceriyle donanmis bireyler yetistirerek
ekonomik biiyiimeye katkida bulunur. Kamucu egitim
sayesinde toplumda is giicliniin niteligi artar ve
istihdam olanaklar1 genisler.

Kamucu egitimi giiclendirmek i¢in devlet, egitimde
Ozellestirme politikalarina karst kamusal egitim
hizmetlerini giiclendirmeli ve okullara yeterli kaynak
ayirmalidir. Egitimin laik ve bilimsel temeller iizerin-
de yiiriitiilmesi, miifredatin dini ve ideolojik yonlen-
dirmelerden arindirilmasi, egitimin ¢agdas bilimsel
yontemlerle siirdiiriilmesi gereklidir. Egitimde esitlik
ve erisilebilirlik firsat onceligi ile saglanmali; her
cocugun esit egitim firsatlarina erismesini saglamak
icin dezavantajli bolgelerdeki okullara 6zel destek
verilmelidir.

Ogretmen haklar1 ve mesleki bagimsizlig1 giivence
altina alinmali; egitimin niteligini artirmak igin 6gret-
menlerin ekonomik ve mesleki giivenceleri saglanma-
I1, liyakat esas alinarak atamalar yapilmalidir. Egitim
alaninda faaliyet gosteren ve kamusal egitimi savunan
sendikalar ve demokratik kitle orgiitleri ile birlikte
hareket ederek kamusal egitimin giiclendirilmesi i¢in
politikalar olusturulmalidir.

Egitim, yalnizca bireysel bir kazanmim degil, aym
zamanda toplumsal esitligin, birlikte yasama kiiltiirii-
nlin ve demokrasinin temelidir. Bu nedenle kamucu
egitimi savunmak, yalnizca pedagojik bir tercih degil,
toplumsal bir sorumluluktur.
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Felsefe ve Cumhuriyet, Uzun Bir Gelenek

Politik bir mesele olarak egitim sorunu, hem Platon ve
Aristoteles ile antik felsefenin hem de Rousseau ve
Hegel ile modern felsefenin merkezinde yer alir.
Platoncu egitim, kentte adaletin korunmasini sagla-
makla gorevli filozoflar ve muhafizlar yetistirme
planidir. Rousseau i¢in Emile, Bilimler ve Sanatlar
Uzerine Soylev (mevcut toplumun yozlasmasimin bir
gbzlemi), Insanlar Arasindaki Esitsizligin Kokeni ve
Temelleri Uzerine Soylev (toplumsal esitsizligin ve
yeni bir toplumsal s6zlesme ihtiyacinin tarihsel-antro-
polojik bir ingas1) ve Toplum Sozlesmesi'nden (6zgiir-
l[iiglin garanti altina alindig1 adil bir toplum kavramini
ortaya koyan) olusan teorik yapinin son parcasidir.
Emile'in amac1 bir yurttag olusturmaktir ve ayni
zamanda Toplum Soézlesmesi'nin gerekli oldugunu
ilan ettigi yurttaglik dini olarak iglev gdrebilecek bir
dinin ana hatlarin1 tamimlar. Hegel'de de Devlet'le
ilgili olarak egitim meselesi 6nemli bir rol oynar.
Bugiin bile neredeyse aynisi yazilabilecek nitelikteki
su pasaji aktarmak yeterli olacaktir. Hegel sdyle
diyor:

"Ebeveynlerin haklart ile medeni toplumun haklar
arasinda kesin bir ¢izgi ¢izmek ¢ok zordur. Egitim soz
konusu oldugunda, ebeveynler genellikle ellerinden
gelen her seyi yapma konusunda mutlak hak sahibi
olduklarina inamirlar. Kamusal egitim girigimlerine
karsi en sert direnisi gosterenler, sirf kendi onyargila-
rina uymadiklart i¢in egitimciler ve okullar aleyhinde
konugan ve atip tutanlar hep onlardw. Bu atip tutma-
lara ragmen toplum, kanitlanmis ilkeler temelinde
uygun gordiigii sekilde hareket etme hakkina sahiptir,
ebeveynleri cocuklarint okula gondermeye, ¢cocuklari-
nt ¢icek hastaligina karsi asilatarak korumaya vb.
zorlama hakkina sahiptiv. Fransa'yvi parasiz egitim,
yani ebeveynlerin dnyargilarina uygun egitim ve

47

Devlet tarafindan kontrol edilen egitim konusunda
ikiye bolen tartismalar burada miikemmel bir 6rnek
teskil etmektedir.” (Hukuk Felsefesi, 239 ek)

19. yiizyil ve 20. ylizy1l baslarindaki Fransiz camhuri-
yetc¢iligi, bunu Cumhuriyet'in temeli haline getirmis-
tir. Oysa gilinlimiizde egitimin amaci, tanimlanmasi
giderek zorlasan firsat esitligi ¢ercevesinde bireysel
basariya ("0grenci bagarisi") daha fazla odaklanmig
gorinmektedir. Egitimdeki apagik kriz, egitim ile
Cumbhuriyet arasindaki iliskinin nasil olmasi gerektigi
sorusunu bir kez daha glindeme getirmektedir. Bu
krize ¢cogu zaman salt yakinma agisindan yaklasiliyor
("her sey cehenneme dondii!" veya "geg¢miste daha
iylydi") ve bu da sonu gelmeyen tartismalara yol
agtyor - Ornegin standartlarin disiisii veya yiikselisi
ile ilgili tartigmalara. Bu ¢ikmaz yollara saplanmamak
i¢in, bana kalirsa, soruyu temelden, yani felsefeden ve
Ozellikle cumhuriyetci siyasal felsefeden baslayarak
yeniden ele almak gerekiyor (Fransa'da "cumhuriyet-
¢i" sozciigii o kadar yaygin olarak kullaniliyor ki,
igeriginin bir kismini yitirmis durumda; "cumhuriyet-
¢i" ise, son yillarda yenilenen ve genglestirilen ¢cok
0zel bir siyasal felsefe akimini ifade ediyor).

flk olarak, tahakkiimsiizliik olarak cumhuriyetci
Ozglirliik anlayisinin, Devlete ve ayni zamanda daha
genel olarak topluma ve ailelere hem egitim hem de
Ogretim agisindan yiiklenen belirli sayida politik
gbrevi ima ettigini gosterecegim.

Ikinci olarak Cumbhuriyet diizeninde kamu egitiminin
Ozel yerini, ama¢ ve hedeflerinin neler oldugunu
hatirlatacagim.

Son olarak cumhuriyet¢i okulun tarihini ana hatlariyla
anlatacagim, gercekle model arasindaki bosluklar1 ve
celigkileri ortaya koyacagim.
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Ayrica, cumhuriyet karsitt solun aslinda cumhuriyetgi
okullarm yikimina zemin hazirladigimi, ama daha
genel olarak tiim egitimi daha da zorlastirdigini (ve
burada sadece kamusal egitimden bahsetmiyorum)
gosterecegim. Egitim solculugu ve devlet kurumlar
tarafindan ortaklasa yiiriitiilen okul elestirisi, okulun
Ozgilirlestirici vaatlerini yerine getirmek bir yana,
nihayetinde onlara sirtin1 donmiistiir.

CUMHURIYETCILIK, EGITiM VE OGRETIM
On Tanimlar

Ben cumhuriyeti, merkezine tahakkiimsiizliik olarak
Ozglirliigiin  desteklenmesini yerlestiren siyasi bir
ideal olarak tanimliyorum. Bu ne anlama geliyor?
Genel olarak konusmak gerekirse, ii¢ siyasi 6zgiirliik
kavrami vardir. Ilk olarak, Antik Cag'da 6zgiirliigiin
Ozglir insanlarin, yani kamu islerine dogrudan katilan-
larin, terimin gercek anlaminda yurttas olanlarin
faaliyeti oldugu fikri hakimdir. Buna karsilik, modern
cagda liberalizm, devletin 6zel islere karigmamasi
olarak 6zgiirliik fikrini desteklemistir; 6zgiirliik birey-
sel haklara indirgenir ve siyasi haklar1 icermesi gerek-
mez. Cumhuriyet¢i anlayis bu iki anlayisi1 da redde-
der; kamusal yasama katilimi1 en mitkemmel 6zgiirliik
olarak gérmez; ve hatta buna kars ilgisiz olunabilece-
gini bile kabul eder, ancak hukukun 6zgiirligii sinirla-
digmi disiinmez; aksine, cumhuriyetcilik “kanun
yoluyla o6zgiirlik” olarak tanimlanabilir. Ozgiir
olmak, kamusal alandaki “cogunlugun tiranlhigi1” ve
0zel alandaki diger tiim tahakkiim bi¢imleri (erkek/-
kadin iliskileri, is iliskileri vb.) dahil olmak {izere her
tiirli tahakkiime kars1 korunmaktir.

Biitiin bunlarin egitim ve 6gretim konular1 agisindan
pek cok sonucu vardir. Son iki terimi birbirinden
ayirmak bazen zor olabilir ve belki de bu ayrimlar
cok kati yapmamaliyiz. Ancak egitimin, etimolojisi-
nin de isaret ettigi gibi, kisiyi yonlendirmeyi, davra-
niglarini toplumsal yagamin zorunluluklarina uydur-
may1 amacladigini, dgretimin ise daha &6zel olarak
yapilandirilmig bilgi ve beceri edinmeyi tanimladigini
sOyleyebiliriz. Her bireyin egitim almas1 gerekir,
ancak egitim kisiden kisiye onemli 6l¢iide farklilik
gosterebilir.

EGITIMLI YURTTASLAR OLMADAN CUMHU-
RIYET OLMAZ

Ozgiirlik hukuku gerektiriyorsa, Rousseaunun
deyimiyle “yasa sevgisi” olmadan cumhuriyet

olamaz. Ancak bu yasa sevgisi, 1) yurttaglarin iyi
yasalar altinda yagamaya ve onlara saygi duymaya
aligmig olmalarimi gerektirir. Erdem bu sekilde kaza-
nilir! Aristoteles ahlaki erdemi “aligkanlikla kazanilan
bir eylem egilimi” olarak tanimlar. Eger yasalar
pleonexia'y1l, yani toplumun bir kutbundaki asiri
zenginligi hos goriirse, yurttaslar 6l¢iilii olmak icin
egitilemezler; yasadan Olgiisiizce zengin olmay1
istemenin 1yi bir sey oldugunu dgrenirler!

Egitim, asgari nezaket kurallar1 (“polis” i¢inde
yasamanin erdemi) da dahil olmak iizere sivil
yasamin kurallarini asilamalidir. Diiriistliik, cesaret,
adalet duygusu, alicenaplik ve benzeri geleneksel
erdemler, gegmis yillarin ilkokullarinda ahlak dersi-
nin temelini olusturuyordu! Ancak bunlar aym
zamanda aileden baslayarak toplumun her alaninda
edinilebilecek ve edinilmesi gereken erdemlerdir.
Tiim bunlar apacik ortadadir ve biz de burada basitce
tekrarlayacagiz. Bununla birlikte, nezaket ve dilin
kamusal kullanimi hakkinda bir yorum yapilmasi
gerekmektedir.

Nezaket s6z konusu oldugunda, sadece bir 6rnek
vermek gerekirse, artik genglerin toplu tagima aragla-
rinda yaslilara yer vermesinin olagan bir durum olma-
digimi biliyoruz. Bunun iki agiklamasi var. Oncelikle,
"kazanma", "6nde olma" vb. degerlerin 6ne ¢iktig1 bir
toplumda, bir bagkasi i¢in kenara ¢ekilme fikri sagma
bir fikirdir. Stirticiilerin davraniglari, tiim toplumumu-
za niifuz etmis olan medeniyetsizligin bir bagka
ornegidir. Tkincisi, hepimiz esit oldugumuzdan ve en
ufak bir ayrimcilik ya da ayricalik iddiasi1 dayanilmaz
bir adaletsizlik olarak goriildiiglinden — 6zellikle de
yaslilar artik cagdis1 ve gengler gercek rol modelleri
kabul edildiginden- yaslilara genglerin aleyhine
ayricalikli muamele yapilmamalidir.

Gilnliik dilde kabalik ve gorgiisiizligiin giderek
arttigin1 gézlemliyoruz. Radyo ve televizyon sunucu-
lar1 arabacilar gibi konusuyorlar ve politikacilar da
bazen onlan takip ediyor. Bir grup miizisyen (?)
“Nique ta mere” admi aldiginda bir adim atilmig
oldu. Okul ¢ocuklarmin (kendi aralarinda ve bazen
ogretmenleriyle) kullandiklar1 kelime ve ifadelerin
kabaligi, toplumun genel olarak vahsilestiginin ve
Freud'un ‘siiperego’ dedigi seyin Onemli Olciide
azaldiginin kanitidir.

1 Argo. Yaygin bir kiifiir igeren bu sézler ¢eviren tarafindan metinde oldugu haliyle birakilmustir.



HERKES ICIN EGIiTiM

Egitim hakki, anayasamizin 1946 tarihli girig
boliimiinde tanimlanan hak ve yetkilerden biridir.
Egitim, tahakkiimstizliik olarak 6zgiirliik stratejisinde
kilit bir faktordiir.

1) Egitim, bireyin kendi kendine diistinmesini; artik
ne diisiinmesi ve yapmas: gerektigini dikte eden bir
Ogretmenin baskisi altinda yasamamasini saglar. Bir
yandan dogrudan bilgi aktarimryla ilgili bir yandan da
tartisma, biiyiiklerin diyaloguna katilim ve kiginin
kendi argiiman kapasitesinin olusmastyla ilgili bir
yonil var. Biz tek bagimiza veya eksik 0greniyoruz.
Egitim sosyal bir etkinliktir.

2)Egitim insanlarin aydinlanmasini ve bdylece
Onyargi ve kanaatlerin tiranhigindan kurtulmasini
saglar. Ayrica kendimizi batil inanglardan ve “bos
korkulardan” kurtarmamizi saglar. Bu acidan bakildi-
ginda okullar dzgiirlestiricidir.

3) Egitim sayesinde yurttaglar bilingli yargilarda
bulunabilir ve bdylece {ilkelerinin siyasi yasamina
katilabilirler.

4) Egitim ayn1 zamanda kisginin kendi hayatin1 ve
ozellikle de meslegini se¢mesi i¢in gerekli tiim kosul-
lar1 saglar.

5) Son olarak egitim, insanlarin hem kendi tilkeleri-
nin hem de diger lilkelerin kiiltlirlerini tam anlamiyla
takdir etmelerini saglar.

Dolayisiyla egitim bize cumhuriyet¢i 6zgiirliigiin ne
oldugunu anlama imkan1 verir. Bir liberal, devletin
bireylerin tercihlerine karigmasinin dogru olmadigini
ve eger bazi aileler cocuklarini okula gondermek
istemiyorsa, bunu yapmaya zorlanmamasi gerektigini
diisiiniir. Cumbhuriyetciler ise tam tersine zorunlu
egitimi temel bir 6zgiirliik haline getiriyorlar. Ulke-
mizde egitim 6zglrliigii, anne babalarin devlet okulu-
nu, 6zel okulu veya 6zel 6gretmeni secebilmelerinden
ibarettir... ancak kurum, belirli bir yas i¢in tiim ¢ocuk-
larin ayni temel bilgileri edinmesini saglamalidir.
Belki de bu “egitim Ozgiirligii” bile, ebeveynlere
cocuklarmi kendi doktrinlerine goére egitmeleri icin
¢ok fazla alan birakarak biraz fazla genistir.

Kamu otoritelerinin ve ailelerin rollerini tanimlama-
miz gerekiyor. Cumhuriyetgilik ¢ocuklar: yetiskinle-
rin tahakkiimiinden korumalidir. Bu, ¢ocuklarin yetis-
kinlerle ayni Ozgiirliiklere sahip olmasi gerektigi
anlamina gelmez, ki bu sagma olurdu, ancak yetiskin-
lerin ¢ocuklarin yagsamlarina miidahalesi keyfi olma-
mali, yalnizca onlarin iyiligini diigiinerek yonlendiril-
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melidir. Burada Jean-Jacques Rousseau'nun Emile'de
gelistirdigi yol gosterici fikirleri ya da Kant'in 6zgiir-
lik icin egitim Onerilerini ele alabiliriz. Ornegin
Jean-Jacques Rousseau, egitimin her seyden once
esasen olumsuz bir egitim oldugunu, yani ¢ocuklara
Ozglirce Oziimseyemeyecekleri bir iyiyi asilamadan
onlar1 kotiilikten korumayi1 amaglayan bir egitim
oldugunu savunur.

Elbette ayrintilara girmek miimkiin degildir, ancak bu
kilavuz ilkeler kamu otoritelerinin ¢ocuk koruma
alaninda olast miidahalesinin kapsamini sinirlamay1
miimkiin kilmaldir. Ornegin yetiskinlerin tarikatlara
katilmakta 6zgiir olduklarimi kabul edebiliriz, ¢linkii
yetiskinlerin devletin onlara nasil bir yasam anlayisi
benimsemeleri gerektigini sdylemesine gerek kalma-
dan kendi kendilerini belirleyebilmeleri beklenir.
Sorun, dogal olarak bu tarikatlarda yasitlarindan ayri,
normal sosyallesme bicimlerinden uzak yetistirilen
¢ocuklar acisindan ortaya ¢ikmaktadir. Tarikatlar ile
siradan din egitimi arasindaki farkin her zaman net bir
sekilde ortaya konulmadig ileri siiriilebilir. Gergek su
ki, Katolik ya da Yahudi dininde ya da her ne dininde
olursa olsun yetistirilen kiiciik ¢ocuklar, baska bir
dine mensup ya da higbir dine mensup olmayan diger
cocuklardan koparilmadiklari bir ortamda biiytimekte,
egitim gormekte ve esasen kendilerini sekillendir-
mektedirler. Tarikatlara alinan ¢ocuklar i¢in ise durum
kesinlikle boyle degildir.

Ebeveynlerin egitim haklarina saygi gosterilecekse,
bunun nedeni her seyden 6nce bu haklarin esasen
birer gorev olmasidir. Ebeveynler ¢ocuklarin sahibi
degildir; sadece onlarin sosyal hayata girmelerine,
yerlesmelerine, baska bir deyisle kendi ayaklari
iizerinde durmay1 6grenmelerine dogal olarak yardim
etmekle ylikiimlidiirler.

Bu noktada sunu belirtmek gerekir, egitime iligkin
kamusal garantiler sadece olumsuz garantilerdir.
Kamusal ¢gretim vardir ama kamusal egitim yoktur.
Ebeveynler birincil egitimciler olmaya devam etmek-
tedir: bir tiir “dogal hak”tan sdz edebiliriz, ancak
Platoncu vasilerin egitiminde oldugu gibi Devleti
egitimci yapmak isteyen anlayislarin aksine, her
seyden Once bireylerin indirgenemez ¢ogullugu ancak
bu bigimde var olabilir.
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KAMU EGITIiMi

Kamu Egitiminin Dogas1

Yukarida belirtilen nedenlerden dolay1, zorunlu
egitime ulagsmak i¢in tercih edilen arag¢ olan gii¢lii ve
licretsiz bir kamu egitim sistemine ihtiya¢ vardir.
Bireylerin bagimsiz kararlarimi diger bireylere zarar
vermeden alabilecekleri yerlerde devlet miidahalesi-
nin 6nlenmesi gerektigini savunan "miilkiyet¢i libera-
lizm" genel olarak egitim ozgiirliiglinden yanadir.
Cumbhuriyetgilik ise yasalarin ¢ocuklarin 6zgiirliigiinii
tahakkiimden korumasi gerektigine inanir; bu da her
seyden oOnce c¢ocuk is¢iliginin yasaklanmasi ve
egemen mali gii¢lerin ¢ikarlarina tabi olmayan ve
onlara 6zerklik ve kendi kiiltiirlerine ve diger halkla-
rin kiiltiirlerine katihm kosullarin1 saglamak {izere
tasarlanmis saglam bir kamu egitiminin garanti
edilmesi anlamina gelir.

Ozerklik igin gerekli kosullarin garanti altina alinma-
s1, her seyden 6nce miras alinan bilginin ve bu bilginin
icinde yer aldig1 gelenegin aktarimimin garanti altina
almmasi anlamima gelmektedir. Bu, ilk olarak,
egitimin zorunlu oldugu ve ebeveynler de dahil olmak
iizere bireylerin bireysel takdirine birakilamayacagi
anlamma gelir. Ikinci olarak, 6zerklik, egitimin birin-
cil amacimin ¢ocuklarin ve ergenlerin mevcut sosyal
yap1 icerisinde istthdam ihtiyaglarina uyum saglama-
larin1 temin etmek olmadigi anlamina gelir. Dolayi-
styla okul miifredati, sosyo-ekonomik sistemin
“igglicli piyasas1” olarak bilinen alana girmeye hazir-
lanan genglerin egitiminden elde etmeye calistig
ekonomik faydalara gore degil, cumhuriyet¢iligin
temelini olusturan aydilanmig yurttas idealine goére
tasarlanmalidir. Bu agidan bakildiginda cumhuriyetci-
lik, beseri bilimlerin klasik idealini tamamen benim-
ser. Ancak bu ideali 6ziimseyen ergen, daha sonra da
geng erkek ya da kadin, kendilerini farkinda olmadan
icine atilmig bulduklar kalitsal kiiltiir ve toplumun
elestirisini kendi adlarina tistlenebileceklerdir. Burada
elestiriden soz ettigimizde, bunu elbette en genis
anlamiyla anlamaliy1z ki bu da her bir bireye agik
olan, cumhuriyet¢i ulusun bir pargasi olan insanlarin
tarihi olan bu miras1 reddetme ve ayni zamanda kabul
etme olasiligini igerir.

Ugiincii Cumhuriyet'in okullarinin  giicii, en eski
gelenekle (klasik ¢aligmalar, Latince ve Yunanca
ogretimi, ilgisiz bir edebi ve felsefi kiiltiir, tamamen
bilim i¢in bilime odaklanan bir bilimsel kiiltiir) 6zgiir-
liik ve herkes i¢in esit haklar devriminden dogan
gelenegi bir araya getirmelerinde yatmaktadir.
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Son olarak, herkesin esit erigsim hakkina sahip oldugu
ve yasalarla giivence altina alinan bu kamusal egitim,
din karsit1 ya da din dis1 olmak anlaminda degil, ne
Katoliklerin ne de 0Ozgiir digiiniirlerin belirli bir
dogmasini 6gretmedigi, ancak ulusun engin kiiltiirel
mirasindan yararlanarak herkesin kendi diislincesini
inga etmesine izin verdigi anlaminda agik¢a laik bir
egitimdir.

Son yillarda tartismali bir sekilde giindeme gelen bir
konuya deginmek i¢in biraz ara vermek zorundayim:
din 6gretimi. Bir yandan tarih 6gretiminin bir bolimii-
niin tamamen dini dogmalara tabi olmasi, diger
yandan da c¢ocuklarin, ortaokul 6grencilerinin ve
ogrencilerin biliylik ¢ogunlugunun felsefi, edebi ve
sanatsal mirasimiza erigemez hale gelmesi gibi bir
paradoksla kars1 karsiyayiz.

Bir yandan tarih 6gretiminin biitiinliyle dinsel dogma-
lara tabi kilinmasi, diger yandan c¢ocuklarin, lise
Ogrencilerinin, tiniversite dgrencilerinin ¢ok biiyiik bir
c¢ogunlugunun bize ait olan felsefi, edebi, sanatsal
mirasa erisemez hale gelmesi.

Bu paradoksun ilk yoniine iliskin olarak, hikayenin
Oziiniin dini bir hikaye oldugunu sdylemek yeterlidir.
Altinct siif Sgrencilerine, Hz. Ibrahim'le baslayip
Hz. Isa'nin dogumuna kadar devam eden Incil hikaye-
si, tarih biliminin dogrulama kosullarina tabi tutula-
rak, tarihi bir hikaye olarak Ogretiliyor. Simdi, bu
tarihi biraz olsun incelemis olan herkes, Incil'in,
Ilyada, Odysseia veya Mahabharata'dan daha yiiksek
olmayan tarihsel ger¢eklige sahip efsanevi bir hikaye
oldugunu bilecektir.

Burada egitimde laiklik Olgiitiiniin agik¢a ihlal
edilmesi, yetkilileri ve tarih 6gretmenlerinin énemli
bir kismm pek fazla rahatsiz etmemektedir. Ote
yandan, yukarida dile getirilen paradoksun diger
yiizlinii ele alirsak, Jansenizm'in ne oldugunu goz ardi
ederek ve Hiristiyanlhigin kendi i¢indeki teolojik tartig-
malardan habersiz olarak Racine'i veya Pascal
anlamak nasil miimkiin olabilir? Ayni sey Protestanli-
&in tarihi i¢in de gegerlidir; bu da agik¢a dini bir tarih
olmayip sadece tarihtir. Hinduizm ve Konfiigyuscu-
luktan bahsetmiyorum bile, Islam konusunda da mu-
azzam bir kiltiir eksikliginden bahsedebiliriz. Bu
baglamda, Régis Debray'in okullarda din Ogretimi
konusundaki goriisleri dikkate alinmay1 hak etmekte-
dir.



Egitim konusunda benim destekledigim cumhuriyet-
¢ilik muhafazakar, hatta restorasyoncu olarak gortile-
bilir. Ancak, hiimanist egitimin, se¢kinlerin yenilen-
mesine katilacak seckinlere mahsus oldugunu diisii-
nen ve sadece is¢i ya da memur olacaklara Latince
ogretme fikrini sagma bulan muhafazakar akimlarin
aksine cumhuriyetgilik, toplumsal faydadan degil hak
esitliginden, yani sonugsalct degil deontolojik bir
bakis acisindan yola ciktig1 6lgiide, herkesin bu
seckin egitime erisimini saglamaktan yanadir. Leo
Strauss'un liberal egitim tanimimi biiylik beyinlerin
diyaloglarina katilarak O6grenme imkani olarak
alirsak, cumhuriyet¢i kamusal egitim anlayisi liberal
egitimin genellestirilmesinden baska bir sey olmaya-
bilir.

DEVRIMCI EGITIME KARSI

Agiktir ki, bir¢ok siyasi teori egitim ve Ogretimin
siyasal bir iglev oldugunu kabul etmektedir. Adam
Smith, toplumun iiyelerine saglamasi gereken egitime
biiylik 6nem vermistir. Hayek gibi bir liberal bile iyi
bir egitim standardi saglamanin kamu otoritelerinin
gorevi oldugunu disiinmektedir. Elbette bu, egitimi
kimin ve nasil saglamas1 gerektigi sorusunu ¢dzme-
mektedir.

Oncelikle ortadan kaldirilmas: gereken bir varsayim
ve ipotek var. u varsayim, egitimi toplumu doniistiir-
menin, “yeni insan1” ortaya ¢ikarmanin araci haline
getirecek olan varsayimdir. Aydinlanma'dan dogan
ilerici diisiincede, bir egitim planinin bireyi ve dolayi-
styla toplumu doniistirmek igin bir kaldirag olabile-
cegi fikri vardir. Marx buna sOyle yanit verdi:
"Egitimcileri kim egitecek? Cevap, Ferdinand Lassal-
le''m SPD'nin insasinda ¢ok dnemli bir rol oynayan
derneginden ¢ikan akimlardan geldi: Partinin egitimli
biirokrasisi is¢i smifinin egitimcisidir. Nu, Lenin'in
‘Que faire?’ (Ne yapmal1?) de tekrar ele aldig1 ve su
ya da bu sekilde yirminci ylizyilin sézde “sosyalist”
rejimlerinin en korkung¢ yonlerinden biri olan bir
tezdir. Elbette SSCB'de, ama ayn1 zamanda Cin'de de
kiiltiirel devrimle zirveye ulagilmistir. Ancak yeni bir
insan yaratma arzusunun en yiiksek suc olusturma
boyutuna ulastig1 yer Kizil Kmerler olmustur. Che
Guevara'nin kitaplarindan birinin adinmn Yeni insan
oldugunu da unutmamaliyiz... Kiiba tarzi yeniden
egitim, Asya komiinizminde gordiigiimiiz olgekte
olmasa bile...

Hannah Arendt, islevi cocuklar1 ve gengleri toplumsal
doniistimiin aracilar1 haline getirmek olan bir egitim

51

KAMUCU EGITIM

anlaminda ilerici bir egitim fikrini kesin bir dille
reddetmistir. Okulun amact diinyayr doniistiirmek
degildir diye hatirlatir:

Bana oyle geliyor ki, muhafazakarlik, koruma
anlaminda almdiginda, egitimin oziinii olusturur ve
egitimin gorevi her zaman bir geyi ¢evrelemek ve
korumaktir - ¢ocugu diinyaya karsi, diinyayr ¢ocuga
karsi, yeniyi eskiye karsi, eskiyi yeniye karsi. Burada
tistlenilen diinya sorumlulugu bile muhafazakar bir
tutumu ima ediyor. Ama bu sadece egitim alaninda,
daha dogrusu ¢cocuklarla yetiskinler arasindaki iliski-
ler alaminda gegerlidir; her seyin yetiskinlerle egitler
arasmda yagandigi siyaset alaminda boyle degildir.
Siyasette, diinyayr oldugu gibi kabul eden bu muhafa-
zakar tutum ancak yikima yol acabilir, ¢iinkii diinya,
en genel hatlariyla oldugu kadar en kiiciik ayrintila-
ryla da, seylerin gidisatini degistirmeye ve yeni bir
sey yaratmaya kararli insanlarin miidahalesi olmak-
sizin geri doniilmez bir bigimde zamanin yikic etkisi-
ne teslim edilmis olurdu.

Arendt ekliyor:

Sorun basitge, hi¢bir zaman kesin olarak garanti
edilemese bile yeni bir baglangicin miimkiin kalmasi-
nt saglayacak sekilde egitmektiv. Umudumuz her
zaman her neslin beraberinde getirdigi yenilik unsu-
runda yatar;, ama tam da umudumuzu sadece ona
baglayabildigimiz icindir ki, bu yeni unsuru biz
eskiler ne olacagina karar verebilelim diye yonlendir-
meye calisirsak her seyi mahvederiz. Egitim tam da
her ¢ocukta yeni ve devrimci olant korumak igin
muhafazakar olmalidir; bu yeniligi korumali ve onu,
eylemleri ne kadar devrimci olursa olsun, bir sonraki
neslin bakis agisindan modasi gegmis ve yikima yakin
olan zaten eski bir diinyaya yeni bir mayalanma
olarak sunmaldur (s. 246-247).

Egitim solunun tam tersi bir tutum benimsedigi sOyle-
nebilir: Diinyadaki mevcut durumu degistirmekten
coktan vazge¢mis oldugundan, daha iyi bir davaya
yakisir bir tutarlhilikla, okulda korunmasina ve muha-
faza edilmesine izin verilen seyi yok etmeye cabala-
mistir. Cocuklar1 zamanindan Once yurttag yaparak,
yurttaglarin ¢ocuga doniismesine kendince katkida
bulunmustur. Okullarda devrim yapmak isteyerek,
toplumda herhangi bir devrimi Onlemek i¢in yola
¢ikt1. Ve bunu basardigi da sdylenebilir.

Cocuklarin yetigkin olmalar1 ve diinyay1 nasil doniis-
tiirecekleri sorusunu kendilerine sormalar1 igin,
donistiiriilmesi gereken seyin ne oldugunu bilmeleri
gerekir:
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Okulun roliiniin, ¢cocuklara yasama sanatint asilamak
degil, ¢ocuklara iyi ve erdemli yasamayr 6gretmek
oldugu acgik¢a anlasimaldwy. Diinyamin eski, her
zaman daha eski oldugu géz oniine alindiginda,
ogrenme kagiilmaz olarak, hayatlarimizin bugiine
ayrilacak kismi hesaba katilmadan ge¢mise yonel-
mektedir. Ikinci olarak, cocuklar: yetiskinlerden
aywran ¢izgi, ne yetiskinleri egitebilecegimiz ne de
cocuklara yetigkin gibi davranabilecegimiz anlamina
gelmelidir. Ancak bu ¢izginin, sanki ayni diinyada var
olmuyorlarmig gibi, sanki ¢cocukluk bir insanin yasa-
minda ozerk bir evreymis gibi ve sanki ¢ocuk kendi
yvasalarina gorve yasayabilen ozerk bir insan durumuy-
mus gibi, ¢ocuklart yetiskin toplumundan izole eden
bir duvar haline gelmesine asla izin verilmemelidir.
(s. 250)

Burada da modern toplumun normal diizeni nasil sert
bir sekilde tersine ¢evirdigini gérmek kolaydir. Yetis-
kinlere sistematik olarak, hayatlar1 boyunca egitilme-
leri gereken ve sadece genel hukuk agisindan degil,
0zel hayatlar1 acisindan da nasil davranmalari gerekti-
g1 sdylenmesi gereken ¢ocuklar gibi davranilmaktadir
(sigara karsit1 kampanya, risk Onleme, sistematik
kontroller). Buna karsilik, ¢ocuklugun bir tiir yasam
ideali olarak yiiceltilmesi (Egitim Bakani Bayan
Royal'in ifadesiyle "¢ocuklar asla yalan sdylemez"),
Jospin reformuyla ¢ocuk toplulugunun bir vatandaslik
modeli olarak kurulmasi ve 1989'dan bu yana kayde-
dilen tiim pedagojik gelismeler, cocuklugun 6zerk bir
devlette yeniden yapilandirildigimi, {stelik bunun
oldukca ge¢ bir doneme (25 yas ve {izeri tiim ¢ocuk-
lar) dayandigini ve ¢ocuklarin artik yetiskin olmadik-
larini, aksine yetigkinlerin ¢ocuk olduklarini agik¢a
gostermektedir. Bu ideoloji hem sagda hem de solda
ve hatta asir1 solda hakim siyasi aileler tarafindan
onemli 6l¢iide paylasilmaktadir.

Komiinist Parti, sol parti, NPA, Sosyalist Parti ve sag
partilerin biiylik cogunlugunun gelistirdikleri siyasal
programlara bakildiginda, hepsinin ortak noktasinin
okullarda kalict devrim oldugu ve bunun toplumsal ve
siyasal diizeyde yikici bir muhafazakarlik oldugu
goriliir.

Simdi, 6gretim sorununun Otesine gec¢ip, egitim
sorununa gegelim,

OKUL ELESTIRISI

Cumbhuriyet¢i bir bakis agisiyla, siyasi toplulugun
biitlinliigliniin ve her bireyin haklarma sayginin,
kosullarin goreceli esitligini, yani hak esitligiyle
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siirli olmayan, en biiyiik fiili esitsizlikleri kolayca
barindirabilen bir esitligi gerektirdigi agiktir. Okullara
yoneltilen, toplumsal esitsizlikleri yeniden iirettikleri
ve pekistirdikleri yoniindeki sug¢lamalarin 1518inda
incelenmesi gereken de budur. Kisacasi, “cumhuriyet-
¢i meritokrasi” olarak adlandirilan seyle baglantili
olan geleneksel cumhuriyetci esitlik¢ilik yalnizca bir
ideolojidir, gercekligin tersine ¢evrilmis bir temsilidir:
esitligin ardinda toplumsal esitsizliklerin siirdiiriilme-
si ve pekistirilmesi yatmaktadir.

CUMHURIYET OKULU:

TEORIi VE UYGULAMA

Gergekte var olan cumhuriyetin sosyal bir cumhuriyet
degil, bir “burjuva cumhuriyeti” oldugu goriilecektir.
Cumbhuriyet ilke olarak esitlik¢i olsa da, uygulamada
en biiytik esitsizlikler savunulmakta ve korunmakta ve
okullar da bundan muaf degildir. Baslangictan
itibaren, ticretsiz, laik devlet okullar1 ikili bir sisteme
dayaniyordu: bir yanda ilkokul sertifikasi ve Brevet
(ilkokul iistii i¢in) ile sonuglanan ilkokul/ilkdgretim
sistemi, diger yanda kiiciik ve bliyiik burjuvazi i¢in
ayrilmis iicretli bir sistem olan Ortaokul ve Lise
sistemi. Lise, 6. siniftan 12. sinifa kadar olan 6grenci-
leri kapsar ve ¢cogu zaman ilkokuldaki (7. siniftan 11.
sinifa kadar) kii¢iik siniflar1 da igerir. Bu lise sistemi
Napolyon tarafindan kurulmus ve daha sonra bir¢cok
degisiklige ugramistir.

Her iki sistem de tamamen su gecirmez degildir.
Zamanla kopriiler cogalacaktir. Ama yapist itibartyla
hala agikc¢a "sinif temelli” ve cumhuriyet karsiti bir
sistemdir. Is¢i sinifindan bir ¢ocuk 6. simiftan itibaren
liseye girebilir, ancak bunun i¢in yarigma sinavi ve
"kazanmak" gerekirken, burjuvaziden gelen ¢ocuklar
11. simifa "hak olarak" girer ve lise egitimini tamam-
larlar.

“Cumbhuriyet¢i meritokrasi”’den bahsediyoruz. Bu
yanlig degil. Bu sistem, is¢i sinifinin en parlak unsur-
larinin yilikselmesine olanak sagladi; Jean Jaures,
Ecole Normale Supérieure mezunu ve felsefe profeso-
rii olabilir. Ama fakirlerin zenginlerden daha fazla
liyakat gostermesi gerekiyordu! Bu sistemin gelisimi-
ni adim adim takip etmeli ve "tek okul" orgiitlenmesi-
nin nasil her tarafa dayatildigini gormeliyiz:
ilkokul/ortaokul bolindii, yerini "modern kolejlere"
(1941), sonra CEG'e ve en sonunda da tiim 6grencileri
egitip onlar1 ikinci donem i¢in ayrilmis tek lise yapisi-
na gonderecek olan CES'e birakt.



Cumbhuriyetin demokratik ve esitlik¢i taleplerinin
nasil hedefinden saptirilip daha sinsi bir toplumsal
secilim aracina doniistiiriildiigiinii  gérecegiz. ki
sistemin varligmi ilan eden agik sec¢ilim, yerini,
toplamda belki de okulu eskisinden daha da esitsiz
hale getiren yeni, ikiyiizlii bir segilime birakmustir.

Bu hikayenin o6zeti, CNR'min c¢aligsmalart sonucu
ortaya ¢tkan, okul sistemini reform etmeye yonelik
kapsamli bir plan olan "Langevin-Wallon plani"dir.
Bu planin amaci hiikiimet tarafindan 1944'te belirlen-
mistir: “Fransiz ¢ocuklarina egitimden faydalanmala-
1 ve en gelismis kiiltiire erisebilmeleri i¢in gercek bir
firsat vermek, boylece en yiiksek islevlerin, bunlari
yerine getirmek icin gerekli yeteneklere sahip olan
herkes i¢in gergekten erisilebilir olmasini saglamak
ve gercek bir elitin dogustan degil, liyakatle yiiksel-
mesini ve halkin katkilariyla yenilenmesini sagla-
mak”.

Jules Ferry kendi yasalarini “hukuk yoluyla devrim”
olarak adlandirmigti; burada onerilen de yeni bir
“hukuk yoluyla devrim “dir. Ama birincisi kadar
muglak: S6z konusu olan, toplumun smif yapisini
sorgulamak degil, egemen siniflar1 yenilemektir!
Ancak ¢ok da sert olmayalim. Okul toplumsal yapiy1
degistiremez. Ogretmen sendikalar1 her zaman buna
inanmig gibi davrandilar. SNI gazetesi, en parlak
doneminde "ozgiirlestirici okul" ve "kurtarilmis okul"
olarak anilirdi; anarkosendikalist ve komiinist gelene-
gin mirascilari olan devrimci 6gretmenlerin bir araya
geldigi bir gruptu. Ancak okullardan istenebilecek en
iyi sey, en iist diizeydeki egitimi miimkiin oldugunca
yayginlagtirmalaridir.  Okul smufsal  karsitliklar
ortadan kaldiramaz, ama cahil is¢iler yerine egitimli
is¢ilere sahip olmak daha iyidir. Gelecekte gercekle-
secek biiyiik bir toplumsal devrimi diisiiniiyorsak bu
tercih edilir bir durumdur.

Her ne olursa olsun, Paul Langevin ve Henri Wallon
baskanliginda bu reformu hazirlamakla gorevlendiri-
len komisyon 31 ay boyunca calisacakti, ancak
raporunu sundugunda, biiyiik Kurtulus reformlari i¢in
zaman ge¢misti. Soguk Savas tiim hiziyla devam
ediyordu, ii¢ partili SFIO-MRP-PCF hiikiimeti
¢Okmiistii ve Langevin-Wallon plan1 6li dogmustu.
Planin sadece kismi unsurlar1 uygulanacakti.

Langevin-Wallon plani, anaokulundan iiniversiteye
kadar tek bir 6gretim kadrosuyla 18 yasina kadar
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tcretsiz, laik ve zorunlu egitim Ongoriiyor. Plan,
gelecekteki tim 6gretmenlerin sectikleri lise bitirme
simavindan sonra ige alinmalarini ve bir sinifa 6gret-
men olarak atanmadan Once iki yillik Universite
egitimlerinden Once normal okullarda {iiniversite
oncesi iki yillik egitimlerini tamamlamalarini dngorii-
yordu.

Ozellikle 11-15 yas araligindaki dgrencilere (birinci
kademe 2. donem) yonelik tamamlayict ders prog-
ramlariin, ortaokul ve lise diizeyinde birlestirilmesi
yoluyla ortak bir ¢ekirdek olusturulmasi 6ngoriilmek-
teydi. Bu, 1975 Haby reformuyla gerceklestirilecek
olan "tek kolej" kurarak egitimi demokratiklestirme
istegini gostermektedir.

Daha sonra 15-18 yas araligindaki (1. kademe 3.
donem) 6grencilerin, zorunlu dersleri sinavla gegerli
kilimacak ti¢ subeye yonlendirilmesi planlaniyordu.
Uygulamali egitim boliimiindeki dgrenciler igin (mes-
leki hale gelmis olanlar) mesleki yeterlilik belgesi
(CAP), mesleki egitim boliimiindeki 6grenciler igin
(teknik veya teknolojik hale gelmis olanlar) mesleki
egitim belgesi (BEP) ve son olarak teorik egitim
boliimiindeki 6grenciler icin teknik bakalorya yarati-
larak verilen lisans derecesi.

Ogretim igin ideal kosullar1 tanimlanmistir. Bunlar
arasinda derslik basina en fazla 25 6grenci ve ¢ocuk-
larin biyolojik ritimlerine saygi gosterilmesi yer
alirken, 7-9 yas arasi ¢ocuklar i¢in giinde 2 saat ya da
haftada 10 saat, 9-11 yas aras1 ¢ocuklar i¢in giinde 3
saat ya da haftada 15 saat, 11-13 yas aras1 ¢ocuklar
i¢in giinde 4 saat ya da haftada 20 saat ve 13-15 yas
aras1 0grenciler i¢in glinde 5 saat ya da haftada 25 saat
ders programi onerilmektedir.

Herkesin saglam bir kiiltiire erisimini saglayacak
sekilde, el emeginin yeniden degerlendirilmesini
savunur. Yasam boyu ulasilabilir halk egitimi ilkesi
ortaya koyulur.

Yeni egitim hareketinden etkilenerek tiim 6gretmenle-
ri aktif Ogretim yontemleri konusunda egitmek
istemistir. Miifettisler daha sonra egitim aragtirma
merkezleriyle isbirligi i¢inde Ogretmenlere egitim
damigmanligi yapacakti. Her Ogrencinin daha iyi
yonlendirilmesini  saglamak amaciyla psikolojik
destek saglamak tizere okul psikologlarindan olusan
bir birimin olusturulmasini 6ngoériiyordu.
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Ogrencileri insan ve yurttas olarak yetistirmek
amacityla ahlaki ve yurttaslik egitimi diizenler. Kirsal
topluluklarda yasayan ¢ocuklar1 dezavantajli duruma
diistirmemek i¢in, kirsal alanlarda 6zel bir 6gretim
organizasyonu dnermektedir.

Ote yandan, karma smiflara olas1 gecis konusunda
sessiz kalmaktadir. Bu nedenle komitenin tiim iiyeleri,
okullarda kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda gercek esitli-
gin saglanmasi icin gerekli ve yeterli olan bu kosulu
onaylamamistir. Karma egitim Besinci Cumhuriyet
déneminde 1960'lara kadar ger¢eklesmemistir.

Bu planim biiyiik bir kismi nihayetinde uygulamaya
konuldu, ancak cok farkli bir baglamda, okullar
modern kapitalizmin gelisim ihtiyaclartyla daha da
yakindan biitiinlestirmek amaciyla. Oniimiizde bir
gorev var: Besinci Cumhuriyet'in baglangicindan bu
yana okul reformlarinin tarihi!

EGITIM KURUMUNUN

RADIKAL ELESTIRIiSI

Bir “smif okulu” olarak kalan bu cumhuriyet¢i okul
karsisinda, radikal bir okul elestirisi gelisti. Biiyiik
egitim reformculari (SSCB tarihinin baglarinda
Makarenko ve Célestin Freinet) “burjuva okuluna”
nokta nokta karsi ¢ikan bir siyasi projeye sahipti.

Bu kadim topraklarda, Mayis 68'de ve onu izleyen
yillarda patlama yapan bir "okul solculugu" gelisti.
Okul bir burjuva okuludur (ki bu dogrudur) ve bu
nedenle yikilmali, yerine ger¢ek anlamda devrimei bir
egitim saglayacak "kizil tsler" kurulmalidir. Okulun
yikilmast ve “Ogretmen-polislere” karst miicadele
cagrist '68 ve sonrasinin klasiklerinden biridir. O
zamanlar, simdi iyi muhafazakar olan ve genellikle
Amerikan neoconlarina yakin olan insanlar, ortaokul
ogrencilerini “merhaba Ogretmenim” degil, “créve
salope”* demeye ¢agiran bildiriler dagitiyorlards... Bu
'solcu' elestiri ya Cin Kiiltiir Devrimine yapilan
efsanevi bir referansa ya da Pierre Bourdieu ve
Jean-Claude Passeron'un Les Héritiers'de gelistirdik-
leri, okulun toplumsal siniflar1 yeniden flireten bir
sistem ve dolayisiyla tamamen kapitalist bir aygit
oldugu tezlerine dayaniyordu. Bu ana kaynaklara
Louis Althusser'in devletin ideolojik aygitlari iizerine
yaptig1 incelemeler de eklenmelidir; okullar, kapitalist
iretim tarzi lehine konsensiisiin orgiitlenmesinden
sorumlu DiA'larin basinda gelmektedir.

Bu okul karsit1 ideolojiye eski solun bir kisminin kars1

ciktigimi da belirtmek gerekir. Genel olarak PCEF,
histerik kii¢iik burjuvalarin sagmaliklari olarak gordii-
gii seylere kars1 her zaman miicadele etmis ve okulla-
rin demokratiklestirilmesi, yani igse alimlarin yaygin-
lastirilmas1 ve Ogretmenlerin c¢alisma kosullarinin
iyilestirilmesi i¢in miicadele etmeyi tercih etmistir.
Kendi paylarina, 1970'lerde OCI ve genclik Orgiitii
AJS tarafindan temsil edilen sozde ‘“Lambertist”
akimin Trogkistleri, okul karsit1 solculuga her zaman
siddetle kars1 ciktilar. Laik okullar, her ne kadar
burjuva olsalar da, toplumsal miicadelelerin bir kaza-
nimi, egemen sinifin ve onun nesnel solcu miittefikle-
rinin birlesik saldirilarina karsi savunulmasi gereken
bir sey olarak goriilmiistiir. Aslinda, OCI'nin analizle-
rine gore, burjuvazi egitim veren bir okuldan kurtul-
mak istiyor ¢iinkli genclerin cehaletini érgiitlemek ve
toplu sozlesmelerin tanidigi ve iscilerin ticretlerini ve
haklarin1 garanti altina alan mesleki nitelikleri yok
etmek istiyor. Onlar1 su¢lamak pek miimkiin degil.

ESITLIGE KARSI HAKKANIYET

Solcu, okul karsiti elestiri, birbirini izleyen bakanlik-
lar (hem sag hem de sol) tarafindan kitlesel olarak
desteklenen pedagojik akimlar olan ‘'reformcular’
tarafindan benimsendi.

Egitimde geleneksel esitlik¢iligi anlamanin baslangi¢
noktasi, modern egitimcilerimiz tarafindan, ayrim
gozetmeksizin herkese ayni egitimi vermek isteyerek
okul niifusundaki farklilasma gergegini inkar ettigi
gerekgesiyle kianmaktadir.  Esitlikeilik  aslhinda
esitsizligi pekistirmenin ve ayricaliklari savunmanin
en sinsi yoludur.

Kiiltiir devrimi ve Kizil Usler yerine, 1980'lerin yeni
sorunu olan yoksulluk ve dislanmanin yonetimine
odaklanildi - bu arada, hak talep eden siyasi ve sendi-
kal vizyonun yerini yavag yavas “insani bir vizyon”
aldi. Egitim alaninda ise okul bagarisizlig1 konusu 6n
plana ¢ikti. Sol teori degisecekti, ancak temel mesele-
si olan esitligin adaletsiz esitlik¢ilik olarak elestiril-
mesinden vazgegmeden. Geleneksel okul egitimi
herkes i¢in ayni oldugundan, rahat bir kiiltiirel ve
sosyal mirasa sahip olanlara ve zor durumda olanlara,
dezavantajli sosyal ge¢mislerde dogmus olanlara ayni
seyl verir ve bu nedenle sadece esitsizlik durumunu
yeniden lretebilir ve daha da koétiilestirebilir. Dolay1-
styla okuldaki basarisizligin temel nedeni sosyo-Kkiil-
tiirel dezavantajdir.

2 Argo ve kiifiir igeren bu terim metinde oldugu haliyle korunmus ve ¢evrilmemistir.
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Geleneksel okullar, tiim 6grencileri esit bir seviyeye
getirerek bu nedeni gizlemektedir.
Bu durum ancak okullarda esitlikgilige son verilerek

ve ogretim “toplumun heterojenligi” iizerine temel-
lendirilerek diizeltilebilir.

Dolayistyla Cumbhuriyetgi esitligin yerini, Amerikan
Demokratlarinin irksal azinliklar lehine (ya da bazen
aleyhine) uygulamaya koyduklari gibi, aslinda bir tiir
'olumlu eylem' olan Amerikan 'adil'inin kotii bir
terciimesi olan hakkaniyetin almasi gerekecektir. Bir
biitiin olarak sosyal politikada ve 6zellikle de kentsel
politikada karsiligi olan bolgeleme (ZEP, hassas
alanlar) ile baglayarak bu iyi bilinen politikanin nasil
uygulandiginin ayrintilarina girmemiz gerekecektir.
Entegrasyon kisvesi altinda ortaya ¢ikan ayri bir
kalkinma politikasinin unsurlariyla birlikte bu bolge-
sel sebekeye daha uzun siire bakmamiz gerekecektir.

Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus var:
tiim bu teoriler (Bourdieu'den Meirieu'ye!) 'sol teori-
ler' olduklarmi iddia ediyorlar. Tahakkiim elestirisi,
kapitalizm elestirisi, sosyal adalet adina esitsizlik
elestirisi, bunlarin hepsinin rengi bellidir. Ulkemizin
laik okullara ve geleneklerine olan derin bagliliginin
tiim sagc1 hiikkiimetlerin amaglarina ulasmasini uzun
siire engelledigi iyi bilinmektedir: bazi darbeler
vurulmustur, ancak bunlar nispeten sinirl kalmistir.
Dolayisiyla devlet okullarinin yikiminin farkl bir
sekilde mesrulastirilmasi ve en biiyiik diismanlarinin
kendi i¢inden ¢ikmasi gerekiyordu.

Sonu¢

Okullarimizin kars1 karsiya oldugu kriz, acikca
ortada olan bir kriz ve her tiirden reformcunun art
arda gelen saldirilan karsisinda, en ¢ok eksikligini
hissettigimiz sey:

1) Neyin savunulmasi gerektigine, okulu gelistirirken
izlemek istedigimiz cizgiye, hedefledigimiz amacla-
ra iliskin net bir vizyon.

2) Tarihsel bir perspektifin sagladigi mesafe. Bu
sekilde tarihin uzun zaman aldigini, goz kamastirici
“reformlarin” isverenlerin ve hiikiimetlerin onlarca
yildir pesinde kostuklar1 ancak bu filkenin eski
cumhuriyetci kalbinde karsilagtiklar direng nedeniy-
le kabul ettirmeyi basaramadiklari eski aylar oldugu-
nu anlayabiliriz.
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EGITIMCIYE KITAPLAR

“Laik Devlet Kugatma Altinda”

Christian Joppke

Murat Kaymak

Joppke, Avrupa ve ABD’de somiirgecilik sonrasi
gocler yoluyla ortaya ¢ikan gokkiiltiirliiliik, gog, etnik
kimlik, asimilasyon vb konularda yaptig1 arastirmala-
riyla, “Selecting by Origin: Ethnic Migration in the
Liberal State/Kokene Gore Se¢me-Liberal Devlette
Etnik Go¢”, “Veil: Mirror of Identity/Pege-Kimlik
Aynasi1”, “Legal Integration of Islam: A Transatlantic
Comparison/ Islamin Yasal Entegrasyonu-Translantik
Karsilastirma” yaymlariyla tanman Isvigreli bir
sosyologtur. Uzerinde ¢alisigi gog, etnik farklilik,
dinsel hareketler, ¢ok kiiltiirliilik vb. konular
oldugundan caligmalarimin belirgin yan1 ¢ok yonlii
karsilastirma tlizerine kurulu olmasidir. Burada kisaca
tanitacagimiz (Ingilizcesi 2015, Tiirkgesi 2018 yilinda
yayinlanan) “Laik Devlet Kusatma Altinda/Avrupa
ve Amerika’da Hiristiyanlik, Islam ve Siyaset”
baslikli kitab1 da ABD ve Avrupa’da din ve politika-
nin ayrilmasinda yasanan sorunlar iizerinden din ve
siyaseti ayiran laik devlete yonelik tehditlerin analizi-
ne ve karsilastirilmasina dayanmaktadar.

Kitap, “Giris” ve “Sonug¢” boliimleri disinda dort
temel boliimden olugmaktadir. Joppke, “Giris”
boliimiinde “din ve siyaset” iligkisi {izerine yazmanin
zorlugunu vurguladiktan sonra kitabinda izledigi
yaklasimi dile getirmektedir: “Ben bu konuyu tarihsel
ve kurumsal bir yaklagimla ve hem Bati Avrupa ile
Kuzey Amerika’ya hem Hiristiyanlik ile Islam’a odak-
lanarak ele alryyorum” (s.7)

Bu ciimlede yer alan “tarihsel ve kurumsal yaklasim”
sosyolog olarak Joppke’nin toplumsal sorunu nasil ele
aldigim belirtir. “Tarihsel ve kurumsal yaklagim” din
ve siyaset iligkisiyle ilgili arastirmalarda daha yaygin
olan oy verme, parti aidiyetlerindeki dinsel 6zdesles-
meye iliskin davranig¢1 analizi dikkate almaz. Bu da
sorunu, olan haliyle betimlemenin disina ¢ikip kdken-
leriyle, (sosyal ve ekonomik kokenlerinin disinda,
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diisiinsel boyutuyla) ele almak anlamina gelmektedir.
Ayrica bu yaklasim dini, “hem bir yapilandirma ilkesi,
hem de aktor” (8) olarak ele almaktadir.

Dinsel ve Politik Olan1 Ayirmak

Joppke’ye gore din, dil, etnik koken gibi kimlik
referanslar1 arasinda en gii¢liisii oldugu i¢in diinyay1
sekillendirmede diger yapisal aktorlerin Oniindedir.
Ciinki din insan iizerinde dogrudan bir otoritedir. Bu
nedenle dinsel ayrilik, etnik ve dilsel ayriliklardan
daha giicliidiir ve sonuglar1 bakimindan daha etkilidir
(s.71-72). Bu nedenle dilsel farkliliklardan kaynakla-
nan sorunlar hukuk sistemi i¢inde bir sekilde uzlas-
mayla ¢oziillirken, dinsel farkliliklardan kaynaklanan
sorunlar ayni sekilde ¢coziilememektedir.

Bu nedenle Joppke karsimiza dine dair derin bir tarih-
sel analizle ¢ikmaktadir. Bu analizinde yol gosterici
ilk olarak Fransiz Devriminin biiyiikk yorumcusu
Alexis Tocqueville’dir. Joppke, Tocqueville’nin
dinin toplumu yapilandirmasindaki etkisini ifade eden
ve “Amerika’da Demokrasi” kitabinda yer alan su
climleyi aktarir: “Ne denli ozel olursa olsun insanla-
rin Tanr ile ilgili genel anlayisindan, o’nun insan
rkiyla olan iliskisinden, insanlarin ruhunun mahiye-
tinden ve onlarin emsallerine olan gorevierinden
sonuglanmayan neredeyse hi¢chir insan eylemi yoktur.
Hicbir sey bu tiir fikirlerin baska her seye kaynaklik
eden ortak memba olmasini engelleyemez.” (s.8-9)

Toplumlar1 kurumsal diizeyde yapilandirmada bu
kadar etkin olan dinlerin Mutlakiyet¢ilik Cagi
(1648-1789) (s.114) sonrasinda Avrupa’daki seyrinin
cogunluk ya da baskin olup olmamalarina bakilmaksi-
zin pek c¢ok dinden biri haline getirilmesi, Joppke
acisindan Batinin 6zgilinliigtdiir.



Bu 6zgiinligii saglayan ise elbetteki dinler karsisinda
devletin tarafsizligini saglayan laiklesmedir’.

Joppke, “Giris” boliimiinde kitabin diger boliimlerin-
de neleri, nasil ele aldigimi belirterek ¢alismasinin
onden konularmi vermektedir. Bu noktada ele aldig:
ilk konu “Sesyal ve Politik Teoride Din” bashigiyla
dinin kendisidir. Bu bdlimiin temasi esas olarak
dinsel olan ile politik olanin nasil ayrildigidir. Binler-
ce yil i¢ ice olan iki kurumun giiniimiizde ayrilmasi
ancak dinin kapsaminin siirlarinin nasil degistiginin
anlagilmasiyla mimkiindiir. Joppke bunu agiklamak
i¢cin 6nce din ve politika tizerinde durur, sonra kisaca
dinin evrimini ele alir. Dini “yanlis bilin¢” olarak ele
Marx ile “yamilsama/nevroz” olarak Freud’un din
tanimlari tizerinde durur. Daha sonra ise klasik sosyo-
lojide din konusunda 6ne ¢ikan Durkheim’in islev-
selci, Weber’in tozcii yaklagimlarmin gii¢lii ve zayif
yanlar ele alir.

Yazar, bu noktada dinin degismez, 6ziini veren bir
tanimin pesindedir. Cilinkii din ve politikay1 birbirin-
den ayirabilmek i¢in boyle bir tanima ihtiyac¢ oldugu
diisiincesindedir. Bunun i¢in Durkheim’in islevselci
yaklasimin dinin kokenleri ve islevleri konusunda
ortaya koydugu bilgi ve agiklamalara ragmen dinsel
olanin simirlarinin nerede baslayip bittigi noktasinda
yetersiz oldugunu vurgulamaktadir. Buna karsilik
Weber’in dini, zihniyet eksenli olarak ele alan tozcii
yaklagiminin dinsel olan ile olmayani ayirmada daha
basarili oldugu diisiincesindedir. Islevselci yaklasim,
dini, toplumun ¢ikarlar {izerinden agiklarken, Weber-
ci yaklasim, ¢ikarlarini belirleyenin fikirler oldugunu,
fikirlerin de davraniglar1 yonettigini (s.46) dile getir-
mektedir. Durkheim ve Weber {izerinden bu konuyu
tartistiktan sonra birinci bolimiin ikinci kisminda
glinlimiiz din sosyologlarindan Thomas Luckman ve
Peter Berger’in goriislerini ela almaktadir.

Joppke, Luckman’it Durkheim takipg¢isi olarak
kodlamaktadir (s.58). Luckman i¢in din, insanin
sembolik anlam diinyas1 insaa etme yoluyla dogay1
agma ¢abasidir. Dolayisiyla dinin bu bigimde anlagil-
mast Durkheim ile Luckman’i dini antropolojik
temelde anlama noktasinda birlestirmektedir. Berger
bu goriisii elestirir. Ona gore insanin, sembolik anlam
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diinyas1 kurmak yoluyla agma kapasitesinde dinin
rolii ile dinin kendisi ayn1 sey degildir. Berger dini
anlama noktasinda kutsal olan ile olmayan ayrimin-
dan hareket etmektedir. Insan igin “kutsal evren” bir
tiir son hedeflerin merkezidir. Eger insan son hedefe
ulagmak istiyorsa bu ugurda yaptigi her sey dogal
olarak dinseldir. Bu durumda dogal olarak dinsel olan
ile politik olan1 ayirmak miimkiin olmayacaktir. O
zaman yapilmasi gereken Weber’in de, son yillarda
Richard Dawkins’in de 6nerdigi bigimde dinin 6ziine
iliskin tanimdan hareket etmektir. Ciinkii dinin 6ziine
iliskin saglam bir tanim ancak yalin bigcimde yanligla-
nabilir (s.64).

Joppke, klasik ve modern sosyologlarin goriislerini
ele aldiktan sonra giiniimiizde dinin toplumsal yasam-
daki yeri ve dini toplumsal hareketlerdeki canlanma-
ya, dinin kamusal diizenin yapilandirilmasindaki
etkilerine dikkat ¢cekmektedir. Ozellikle 70’li yillarin
sonlarindan itibaren 6nce Iran Devrimi, sonrasinda
Polonya’da Katolik Dayanisma Hareketi, ABD’de
Reagen’in baskanligi ile son derece etkili hale gelen
Hiristiyan Sag Koalisyon, siyasal Islamc1 hareketler
dinsel olanin politik olarak karsimiza ¢ikmasina
neden olmustur.

Yukarida da belirttigimiz {lizere Joppke nin yanitini
aradig1 temel soru dinsel olan ile politik olanin yani
din ve devletin ayrilip ayrilamayacagidir. Laiklesme
olarak ele aldig1 bu sorunda (kilise-devlet iliskisinde)
karsimiza iic model c¢ikmaktadir. Fransa ve ABD
Anayasal sistemleriyle dinsel olanla politik olani
ayiran devletler iken, Almanya din ve politik olanin
uzlasma yoluyla birlikte var oldugu, Ingiltere ise
politik olanla dinin birlikte demokratiklesme yoluyla
birlesmesiyle sorunu c¢ozmeye calisan iilkelerdir.
Ayrilma, uzlasma, demokratiklegerek birlesme bir
Avrupa deneyimidir ve tamamiyla Hiristiyan ¢ogun-
lugun oldugu ilkelerde ilk defa ortaya c¢ikmustir
(s.124). Bu gelismenin arka planinda Hiristiyan
mezheplerin  toplumsal hayati yapilandirmadaki
farkhiliklar1 da etkili olmustur. Ornegin Katolik
ilkeler dinsel olan ile politik olan1 ayirmayi one
cikarirken, Protestanligmm giiglii oldugu iilkelerde
dinsel olanla politik olanin uzlagsmasi, demokratikle-

1 Guiniimiiz Din Sosyolojisinde, en azindan Tirkiye 6rneginde laiklesme daha ¢ok devletin dinler karsisinda kurumsal tutumu olarak anlatilirken,
secular, secularizm tek tek insanlarin dinsel olandan dinsel olmayana yonelmesi olarak anlatilmaktadir. Bu ayrim, her iki kavramin tarihi bakimin-
dan gercekei olmadigi gibi secularizm tarihsel olarak her zaman dinsel olandan dinsel olmayana kendiliginden bir yonelim anlamina gelmemekte-
dir. Cagimizdaki dinsel olan/dinsel olmayan ayrimini bu iki kavram tizerinden kurulan karsitlikla okunmasina din karsisinda laikligin olumsuz,
secularizmin olumlu oldugu gibi bir goriis eslik etmektedir. Bu konu kuskusuz ayri bir yazi da kapsamli bigimde ele alinmalidir. Bu iki terimin
farkliymis gibi alinmasinin yanlhishgmna daha 6nce kisaca deginmistik. Bkz. Murat Kaymak, “Laiklik: Sorunlar ve Sinirlar” (Iginde) Ahmet Yildiz
vd., Tarihten Giincele Laik Egitim/ Kavramlar, Deneyimler, Sorunlar, Kalkedon Yayinlari, 2019, istanbul.
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ABD ve Avrupa’nin ge¢misti din ve politik olan
arasinda yakaladigr bu denge gocler ve Hiristiyan
Sagin ylikselisiyle gii¢lii bir meydan okumayla karsi
karstya kalmistir.

Laiklesme

Ikinci béliim Avrupa ve ABD’de Hiristiyanligm dini
olanla siyaseti nasil ayirdiginin, devleti dinler karsi-
sinda nasil tarafsiz hale getirdigi lizerinedir. Bu bo-
liimde laiklesmede Hiristiyan mezheplerinin etkisi
yaninda laiklesmenin belirtileri, 6zellikleri iizerinde
durmaktadir. Joppke’nin bu bdliim i¢in sectigi baslik
“Laiklesme ve Hiristiyanhgm Uzun Oliimii”diir
(s.74).

Bu bolime Joppke, laiklesme, (orijinal metinde)
kavrami f{izerinden bir tartigmayla baslamaktadir.
Laiklesme (secularization), laiklik (secularizm), laik
(secular) kavramlarinin farkini belirtmek ve zaman
zaman birbirinin yerine kullanmak bakimindan yaza-
rin dipnotu 6nemlidir: “Aksi belirtilmedigi miiddetce
burada devam eden tartisma “laiklesme”, “laiklik”,
ve “laik” kavramlarint birbirlerine ¢ok yakin olarak
kullanmaktadir; ilki bir siire¢c terimidir, ikincisi bu
stirecin sonucunda ortaya ¢tkan durumu ifade etmek-
tedir, tigtinciisii ise sozii edilen durumun sifat halidir.
Bu baglamda ii¢ terim birbiri yerine kullanilabilir.”
(s.304)

Joppke’nin laiklesme tizerine tartismada ilk bagvurdu-
gu sosyolog “Modern Diinyada Kamusal Dinler”?
calismasiyla bilinen Jose Casanova’dir. Casanova,
laiklesmeyi modern tarihsel bir siire¢ olarak goriir.
Protestan reformasyonu, modern devletin dogusu,
kapitalizm ve modern bilim laiklesmeyi tarihsel olgu
olarak ortaya g¢ikarmistir® . Casanova bu siiregte
laiklesmenin {i¢ temel belirtisi oldugu diigiincesinde-
dir. Birincisi dinin toplumsal yasamda gerilemesi,
ikincisi kisiye 6zel hale gelmesi, ligiinciisii ise toplum-
sal farklilasmadir. Casanova, laiklesmeyi esas olarak
toplumsal farklilasma olarak ele alir. Laiklesme,
devletin, hukukun, ekonominin, egitimin, sagligin vb
dinden bagimsiz hale gelmesidir (s.74). Bu farklilag-
ma dinin toplumsal yasamda tiimiiyle geriledigi ya da
dinin timiyle 6zel alana ait hale geldigi sdylenemez.
2 Jose Casanova, “Modern Diin}{ada Kamusal Dinler” (Cev Edit:
Mehmet Murat Sahin), Sakarya Universitesi Kiiltiir Yayinlari, 2014,
Ankara.

3 Age, s.32.

4 Bu konuda ayrmntili bilgi i¢in age. S.27-46

5 Charles Taylor, “Sekuler Cag”, ( Cev: Dost Korpe), is Bankast
Kiiltiir Yayinlar1, 2019. Istanbul.
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Casanova kamusal alanda olmasa bile bireyler {izerin-
den dinlerde bir canlanma oldugu diisiincesindedir.
Mesele demokrasi, yurttaglar arasi esitlik geregi dev-
letin tarafsizliginin bir zorunluluk olup olmadigidir.

Joppke bu konuda “Sekiiler Cag” eseriyle bilinen
Charles Taylor® , Talal Asad® gibi sosyologlarin
diisiincelerini analiz etmektedir (s.78-81).

Bu boliimiin ilgi ¢ekici konularindan biri laiklesmenin
kokenlerinin Hiristiyanlikta bulundugu tezidir. Elbette
laikligi gerekli kilan kosullar Hiristiyanlik olmamakla
birlikte Joppke’ye gore Hiristiyanlik laiklesmeyi
tesvik etmistir (s.82). Joppke, bu tezinin ilk kaniti
olarak ‘“secularization” teriminin etimolojisine
basvurur (s.82-85). Bize terimin, tarihsel zaman
icinde “cag, yiiz y1I” anlamini ve “diinyevi papaz”;
“Kkilise miilkiyetlerine el konulmasi” gibi Hristiyan-
lik pratikleriyle ilgili anlamlarda da kullanildigini
hatirlatmaktadir.

Joppke’ye gore Hiristiyanlik, bireyselci, evrenselci
goriigleriyle  oziinde tasidigr ikicilikle/diializmle
laiklesmeye katki saglamistir (s.85). Bu goriisler
inanlara toplumsal yasamda cesitlilik kazandirmistir.
[sa, once Yahudilikteki Tanrmnin devletini Yahudi
saltanatindan Tanrinin saltanatina doniistiirmiistiir.
Ciinkii Isa, hem bu diinyadir, hem Tanrinin oglu olma
sifatiyla obiir diinyadir. Bu ikilik birlikte var olmay1
gerektiren bir durumdur. Boylece diinyevi olan kendi-
si olarak kalabilmektedir. Joppke'nin Talcott
Parsons’a verdigi referans1 buraya uyarlarsak bir kisi
Yahudi ise sadece Yahudidir bagka bir kimlige ait
olamaz. Oysa bir Hiristiyan Romali, Istanbullu,
Yunan, Tirk olabilir (s.89). Joppke laiklesmenin
Hiristiyanliktaki izlerini belirledikten sonra, dogal
hukuk ve kamusal hukuktaki gelismeleri ele alir.
Hukuktaki gelismelerin Avrupa’da hukuki bir ¢ogul-
culuk yarattigini ileri siirmektedir (s.97). Daha sonra
ise Casanaova’nin laiklesmenin nedenleri olarak
belirttigi Protestan reformuna (s.107), aydinlanma
cagma donerek bu donemdeki gelismelerin dinin
toplumsal yasamdaki hakim pozisyonunu nasil etkile-
digini ve nasil kaybetmeye basladigini tartismaktadir.

6 Talal Asad, “Sekiilerligin Bigimleri Hiristiyanlik, Islamiyet ve
Modernlik”, (Cev: Ferid Burak Aydar), Metis Yayinlari, 2016,
Istanbul. Joppke,

Taylor ve Asad’in sadece belirttigimiz eserleri tizerinde durmaktadir.
O nedenle Taylor ve Asad’in bu eserlerinin Tiirk¢e kiinyesini verdik.
Hem Taylor, hem Asad modernlesme, laiklik konularindaki ¢ok
sayidaki eseriyle Tiirkge literatiirde mevcuttur.



Bu konuda Joppke, Peter Berger’e basvurmaktadir.
Berger, reformasyonun laiklesmeyi iki agidan belirle-
yici hale getirdigini savunur: Ilk olarak Luther, evren-
sel kilisenin gliciinii kirmistir, ikinci olarak da modern
devletin dogusunu tesvik etmistir. Berger’in bu gorii-
stine fikirler diizeyinden bakarsak Luther hareketi
daha Oncesinde olmadig1 kadar bireysel o6zerkligi,
bireyciligi ve diinyeviligi giliclendirmistir. Luther ile
birlikte birey, dinini yasamak i¢in araci kurumlara
ihtiya¢ duymamanin geregini kavramistir. Kapitaliz-
min dogusuna da denk gelen bu gelisme, karsimiza
modernlesme olarak ¢ikacaktir. Bir bakima Casano-
va’nin belirttigi gibi dinin hakim oldugu eski diinya
yasami {ige boliinmiistii. Bir tarafta Obiir diinya
anlaminda cennet, bu diinyada ise kilise ve dinsel
olmayan bir diinya vardi. Laiklesme bu diinyaya ait
ikili yap1y1 ortadan kaldirmaya baslamistir (s.108). En
azindan politik alanda etkisiz kilmaya, azaltmaya
baslamistir.

Hiristiyanlik, modernlesme siirecinde Protestanlikla
birlikte biitiinciil bir politik kimlik olmaktan ¢ikmistir.
Politik kimlik bu kez mezheplerle birlesmistir. Orne-
gin Ingiltere’nin Hiristiyan kimliginden bahsettigi-
mizde Anglikan kilisesinden bahsetmis olmaktayiz.
Ancak modernlesme, toplumu ve devleti doniistiiriir-
ken dini kimlikle birlikte veya onu da asan bir kimli-
gin ulus kimliginin dogusuna neden olmustur. Fran-
s1z, Ingiliz, Alman olmak, dini kimligin iistiinde, daha
kusatict tamamiyla laiklesmis bir igerikle tarih sahne-
sine c¢ikar. Mezheplesmenin tesvik ettigi homojen
toplum arayist ancak ulusculukla/milliyetcilikle tarih
sahnesinde yer alir. Ancak bu durum Joppke'nin
Philip Gorski’ye dayanarak (s.118) belirttigi {izere
mezheplerin etkisiyle olmustur. Ingiltere’nin Protes-
tan, Isve¢’in Lutherci, Polonya’nin Katolik kimlikleri,
ulus kimliginin i¢inde yer almistir. Boylece Hiristi-
yanlik dininin biitiinselliginin bir 6nemi kalmamastir.
Joppke Hiristiyanlik agisindan din ve ulus kimlikle-
rindeki bu gelismenin Islam agisindan bir Snemi
bulunmadig: diisiincesindedir. Ciinkii Islam, ulus
kimliklerin altinda, i¢inde, degil iistiinde bir {immet
kimligi inga etmektedir. Joppke’nin bu goriisii hakkin-
daki kisisel diisiincemi Avrupa’da Islam iizerinden
yasanan sorunlari anlattigi bolim ilgili notlarimda
paylagmak istiyorum. Ancak burada yeri gelmisken
kisaca deginmek yararl olacaktir.
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Joppke, Islam’1, Siyasal islam iizerinden ¢ogunlukla
da Siyasal Islam’in radikal sunni/selefi penceresinden
ele almaktadir. Oysa Islam’a, Islam’m iginden baka-
bilse Islam dininin de ¢ok farkli mezheplere sahip
oldugunu, bu mezheplerin bazilarinin tamamen etnik
ve ulusal kimliklerle biitiinlestigi, immet kimliginin
herkesi kusatan ve alt kimlikleri asan bir nitelige sahip
olmadigim gorecektir. Ornegin Fas’m Arap kimligi,
500 yildan fazladir iilkeyi yoneten peygamber soyun-
dan geldigine inanilan “Serifler” ailesinden ayri
tutulamaz. Ayrica Iran, Sii Caferilik, Umman Ibadilik,
Suudi Arabistan Vehabilik mezheplerinin {riiniidiir.
Homojen toplum olma ideali, immet olmaktan ¢ok
daha giiclii bir ideal olarak bu {ilkelerde mezhep
iizerinden yapilandirilmaktadir. Iran ve Suudi Arabis-
tan’da kendi dini inanglarin1 diinya {izerinde yayarak,
immetlesmek gibi bir amag¢ dillendirilse de esas
olarak bu faaliyetler bu {iilkelerin siyasi ve ekonomik
cikarlariyla ilgilidir. Bu iki iilkede de esas oncelik
iceride homojen toplum olmadir.

Bunun disinda bir¢ok Islami alt mezhep, tarikat grup-
lar1 kendilerini egemen Islam anlayis1 haline getirme
miicadelesi vermemektedir. Ornegin  Ismaililik,
Tiirkiye’de Alevilik, Suriye’de Nusayrilik, Diirzilik,
Umman’da Ibadilik, Yemen’de Zeydilik disaridan iiye
alma iddias1 bulunmayan inanglar haline gelmislerdir.
Ummet olma modern &ncesi donemde de Islam’t
benimsemis toplumlarin dnceligi olmamustir. Ummet
fikri (Panislamizm) eski olmasina ragmen biitiin
Miisliimanlar diinya tizerinde homojen toplum haline
getirme fikri olarak fran Devriminin giincelledigi bir
yaklagimdir” . 19. ve 20. ylizy1lin basinda ise Cemalet-
tin Afgani tarafindan Misliimanlarin somiirgeci
devletlere kargi birligini saglamak amaciyla gelistiril-
mis bir diisiincedir. Giiniimiizde islam Ulkeleri
Isbirligi Orgiitii gibi bir 6rgiit bulunmasina karsin,
bu orgiitiin iiye tilkelerdeki toplumlar tek bir toplum
olarak homojenlestirme amact bulunmamaktadir.
Orgiitiin  tiiziigiinde iiye {ilkelerin bagimsizhigi,
egemenligi ve toprak biitiinliigliniin korunmas: ilkesi
benimsenmistir® . Orgiitiin radikal Siyasal Islamcila-
rm (6zellikle ISID, El Kaide, Hizb-ut Tahrir gibi
toplumsal mesruiyet bakimindan marjinal orgiitlerin)
dile getirdigi tiirden biitiin Miisliiman toplumlar1 tek
bir yonetimin etrafinda homojen bir toplum haline
getirme fikri yoktur.

7 Server Tanilli, Din ve Politika/Laik Barisin Dostlar1 ve Diismanlari, s.110-113, Cumhuriyet Kitaplari, 2013, istanbul.
8 Tiiziikte “Uye Devletlerde anayasal ve yasal sistemlerine uygun olarak insan haklarini ve temel 6zgiirliikleri, iyi
yonetisimi, hukukun tstiinligiinti, demokrasiyi ve hesap verebilirligi tesvik etmek” de bulunmaktadir. https://new.oic-oci.org/SitePages/Common-

PageFR.aspx?Item=16
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Dolayisiyla Islam’1 benimsemis toplumlar da tipki
Hiristiyan toplumlar gibi i¢inde dinin de yer aldigi
ulus devletler {izerinden homojen toplum yaratmaya
caligmaktadirlar. Bu iilkelerde de modernlesme,
laiklesme 6nemli sorundur.

Tunus, Tirkiye laiklesmeyi ayrigsma {izerinden
gergeklestirmeye calisirken Fas, Birlesik Arap Emir-
likleri, Katar, iran gibi ¢ok sayida iilke dinsel ve
politik olan1 birlesik tutmaya devam etmektedir. Bu
toplumlar heniiz daha demokratiklesmeyi iceren
yurttas temelli genig bir uzlagmay1 yaratabilmis degil-
lerdir. Buna ragmen bu iilkelerde de ¢agin geregi
olarak dinsel olana karsin dinsel olmayan davranislar
artmaktadir ° .

Avrupa 6rnegi de bugiin Islam iilkelerinde ve uzak
dogu iilkelerinde din ve politika arasinda goriilen
iligkiler laiklesmenin bir olgu olarak yasandigi fakat
farkli bicimlerde yasandigin1 bize gostermektedir.
Ormnegin c¢ok sayida dinin, etnik kimligin bir arada
bulundugu Hindistan karsimiza farkli bir model
olarak ¢ikmaktadir (s.122). Buna ragmen sosyologlar
farkli laiklesme bi¢imlerini siniflandirmiglardir. Bu
konuda Joppke ilk olarak, Cecile Laborde’nin yaptigi
tliml ayrilma ve 1liml birlesme simiflamasina degin-
mektedir. Bu ayrima gore ilimli ayrilmay1 yasayan
iilkelerde politik otorite “dinleri kendinden uzak tutar,
hicbir bicimde desteklemez, onaylamaz, fonlamaz
(s.123).” Birlesmenin yasandig iilkelerde ise dinler
taninir, desteklenir, ancak biri digerinden iistiin tutul-
mayarak yurttaglar arasinda esitlik saglanir. Dogal
olarak bu smiflamada laiklesmenin ayrilma {izerine
ingsa edildigi Fransa ve ABD kati ayrilma yolunu
sectikleri i¢in sorunlar yagsamaktadir.

Joppke’nin aktardig1 ikinci siniflama Silvio Ferrari’ye
aittir. Ferrai, devlet ve kilise iliskilerinin Avrupa’da tig
sekilde gerceklestigini belirtmektedir. Birinci grup
ayrilma, ikinci grup anlagma, lglinci grup milli
kiliseye sahip olma bi¢imindedir. Ayrilma modelinin
Oornegi Fransa iken, “anlagsma” modelinin 6rnekleri
Almanya, Italya, Avusturya’dir. Ugiincii yolun drnek-
leri ise Anglikan kilisesini milli kilise yapan Ingiltere
ile Lutherci kiliseyi milli kilise yapan Norveg, Dani-
marka gibi Iskandinav iilkeleridir (s.124).

Joppke, Ferrari’nin smiflamasini kilise, devlet iliski-
lerinin igerigine deginmeyen haliyle fazlasiyla bigim-

sel bulsa da Avrupa’da devlet kilise iligkilerinin temel
oOzelliklerini saptamasi1 bakimimdan 6nemli gérmekte-
dir. Ferrari devlet kilise iligskisinde ii¢ 6nemli nokta
saptamaktadir: 1)Bireysel diizeyde, devletin tarafsiz-
l1ig1 ve din ozgiirliigii, 2)Dinsel olanin resmi olarak
smirlandirilmasi, 3) Devletin dinsel olana miidahale-
sinin siirlarmin belirlenmis olmasi (s.123-124).

Joppke bu boliimde iki konuyu daha tartigmaktadir.
Bunlardan biri laiklesme ve sekiilerlesme terimleri
arasinda ayrim yapilmasi, digeri ise Hristiyan demok-
rasi hareketinin laiklesmede oynadigi roldiir.

Biitiin bunlara ragmen tarihsel siire¢ i¢inde laiklesme,
tiim tiilkelerde uzun siireli ve gerilimli bigimde gelis-
mistir. Bu siire¢ 6zellikle Katolik {ilkelerde din ve
politik alan arasinda kutuplagsmaya yol acarken,
Protestan {lilkelerde karma yol izlenerek hem devlet,
hem din birlikte laiklesmesi bigiminde yasanmustir.
Katolikligin yarattig1 sorunlar Avrupa’ya 6zgii gelisen
Hristiyan demokrasi anlayisi i¢inde ¢oziilmiistiir. Bu
ticlii geligimi tarihsel olarak ayni1 anlamlarda kullanil-
mis olan “laiklesme ve secularization” sozciiklerini
ayristirarak, laiklesmeyi Katolik {ilkelerin ¢oziimi,
sekiilerlesmeyi Protestan ¢oziim olarak sunmak
stirecin biitiiniinii gdz ard1 eden bir yaklagimdir.

Kanimizca ister laiklesme, ister secularization (sekii-
lerlesme) densin yasanan toplumsal olgu, insanin
iradesinden bagimsiz bi¢cimde toplumsal kosullarin
dini, toplumsal ve bireysel yasamdan uzaklastirmasi-
dir. Sorun burada devletin nerede ve nasil devreye
girdigiyle ilgili lilkelerde yasanan Orneklerdir. Bu
kitabin dordiincii boliimiinde incelendigi lizere kamu-
sal diizenin yapilandirilmasinda Islam dini iizerinden
yasanan sorunlar esitlik, Ozgiirlik denkleminde
devletin tarafsizligini kagimilmaz bicimde dayatmak-
tadir. Joppke de sonugta laiklesmenin liberal bir
devlet i¢in kagmilmaz, mecburi oldugunu vurgula-
maktadir (s.139). Ayrica tarihsel olarak bu siirecin
olumlu oldugunu vurgulamaktadir. Joppke’nin temel
sorunu kitap boyunca da gordiiglimiiz iizere laikles-
menin Hiristiyanligin {iriinii olduguna olan inancidir.
Bu yaklasimin ozellikle Islam iilkeleri {izerinden
orneklendirilmesinde kismi bir haklilik pay1 olsa da
temelde Islam iilkelerini ve Islam’1 yukarida belirtti-
gimiz bigimde tek yonlii ele almalarindan kaynaklan-
maktadir.

9 Patrick Haenni, Piyasa Islami, (Cev: Levent Unsaldi), Ozgiir Universite Yayinlari, 2011, Ankara.



Laikligin Kusatilmasi

Bizim agimizdan Joppke’nin ¢aligmasinin en degerli
ve Onemli olan kismi ii¢ ve dordiincii bolimlerde
yaptig1 analizlerdir. Bu iki bolimde 6nce ABD’de
daha sonra Avrupa’da laikligin nasil kusatildig: ele
alinmaktadir.

ABD’de Hristiyan Sag Hareket

Ugiincii boliimii olusturan ABD 6rneginde laikligi
kusatan, ABD’nin kendi i¢inde gelisen, esas olarak
Evangenlik Protestanlar ile Katolikler arasindaki
uzlasmaya dayanan kokleri 1863 yilinda kurulan,
amac1 ABD’yi Hristiyan devleti yapmak i¢in Anaya-
sayl degistirmek olan ve ondan fazla Hristiyan
mezhep temsilcisinin kurdugu Ulusal Reform Derne-
gine dayanan hiristiyan sag harekettir. 70’11 yillardan
itibaren yiikselise geg¢en Hristiyan Sag Koalisyon
adiyla bilinen Hristiyan sag harekettir. Joppke bu
hareketin ABD’nin kamusal diizeninin yapilandiril-
masinda 6zellikle siyaset alaninda elde ettigi basariy-
la laik hukuk diizenini nasil ayristirdigini ayrintil
bicimde vermektedir. Reagen ile baglayan ve Baba
Bush ve ogul Bush ile devam eden ve Anayasa Mah-
kemesine yapilan atamalarla laik diizenlemelerin
nasil asindirildigr 6rnek davalarla detayli bicimde
anlatilmaktadir.

Bu boliimii okuyanlar géreceklerdir ki ABD Hristiyan
Sag hareketi, ABD disinda en sadik takipgilerini
Tiirkiye’de bulmuslardir. Ozellikle egitimle ilgili
tartigmalarda Hristiyan sag hareketin etkilerini
gormek miimkiin. Bagta evrim, karma egitim karsitli-
81, dini hareketlere kamu yardimi, dinsel orgiitlerin
egitim kurumlartyla iliski i¢ine sokulmasi, egitimde
ozellestirme, evde egitim, dinin degerlere indirgen-
mesi, okullarda ibadet vb konular, Hiristiyan sag
hareketin temel savunular1 arasinda yer almistir.

Joppke’nin de belirttigi lizere Tocqueville “Amerika-
da Demokrasi” adl1 kitabinda Amerika’nin basarisini
din ve politikanin ayrimi olarak tespit etmisti. Uzun
zamandir Hristiyan sag hareket, ABD’nin Kurulus
felsefesini, bu felsefenin belirledigi kurulus ilkelerini
tersine ¢evirme miicadelesi vermektedir. Joppke bu
miicadelenin yarattigi sonuglar1 anlamak agisindan
kapsamli bigcimde ABD anayasasinda din-devlet
iligkilerinin nasil diizenlendigini anlatmakta, sonra-
sinda ise Hristiyan sag hareketin siyasal alanda
rekabet lizerinden nasil Cumhuriyetci Partide etken
hale geldiklerini sonrasinda bu parti {izerinden baskan
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sectirebilecek giice ulastiklarini anlatmaktadir.
Joppke, sonug¢ olarak bir zamanlar diinyanin en
basarili laik iilkesi olan ABD nin bu 6zelligini Hristi-
yan sagin miidahaleleriyle kaybettigini, ancak
ABD’de laiklik duvarinin hala doviilse de yikilmadi-
g1 belirtmektedir. ABD’nin din ve politikay birles-
tiren uzlagmaci laiklige uygun olmadigini dile getir-
mektedir. Ozellikle Hristiyan sag hareketin ABD’yi
Hristiyanligin Tanr1 devletine doniistiirme idealleri-
nin diger dini inanglar1 azinlik dini inanglara doniis-
tiirme hedefine dayanmasi, Avrupa’da Anglo Sakson
iilkelerdeki gibi bir uzlasma ortamini tiimiiyle kaldir-
makta, kurulusta yer alan ayrima dayali laikligi
gerekli kilmaktadir. Joppke, Hristiyan sag hareketin
din-politika ayrimmi kaldirirken dinin kendini de
oldiirdiigii (s.143) saptamasinda bulunmaktadir.

ABD laikliginde hukuk temelde ii¢ kurala dayanir.
Birincisi hukuk, laik amag tasimalidir. ikincisi ise dini
ne tesvik eder ne de yasaklar. Ugiinciisii karar alicilart
din ve dini gruplarla asir1 iliskiye tesvik etmemelidir.
Idari kararlar yargiya tasindiginda bu ii¢ kural agisin-
dan incelenmektedir. ABD Yiiksek Mahkemesi
acisindan mevzuat bu ii¢ ilkeye uygun degilse Anaya-
saya aykirt bulunmaktadir. Ne var ki Hristiyan sagin
yiikselisi ve Cumhuriyet¢i parti lizerinden iktidari ele
gecirmesiyle birlikte Anayasa Mahkemesinin yapisi-
nin degismesi bu ¢ ilke acisindan tartismali ¢ok
sayida kararin almmasma yol agmistir. Hristiyan
sagin bu basaris1 Joppke’nin laiklesmenin Hristiyanli-
ga borglu oldugu tezini bir bakima tersine ¢evirmek-
tedir. Laiklesmeyi ortaya ¢ikaran Hiristiyanlik ve
mezhepleri, ABD’de devletin laik niteligini ortadan
kaldirmaya c¢aligmaktadir. Jopkke acisindan bu
hareket ABD’de heniiz basarili olamamuistir.

Avrupa’da islam

ABD i¢inde gelisen Hristiyan sag hareket, niifusun
cogunlugu Hiristiyan bir toplumda laiklesmeye
meydan okurken, Islam Avrupa’ya gogler yoluyla
gelmis digsal bir toplumsal hareket olarak Avrupa
laiklesmesine meydan okumaktadir. Bu meydan
okuma Avrupa’nin laiklegsmis kurumsal yapisinin
elbette degismesini getirmeyecektir. Joppke yarattig
felsefi ve hukuki sorunlar agisindan Islam’it ABD
Hristiyan sag hareketinden daha etkili bulmaktadir
(s.207). Jopkke acisindan bunun temel nedeni Islam
dininin ontolojik olarak din ve politika birlikteligine
dayanmasidir.
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Ik elde bu goriis Hristiyanligm ve Islam’in dogus
hikdyesi  hatirlatilarak  gerekcelendirilmektedir.
Hristiyanlik apolitik bir din olarak dogarken islam bir
devletlesme ile birlikte dogmustur. Hristiyanligin
siyasal bir din haline gelmesi ancak Romanin resmi
dini olmasi ve 6zel olarak da Papaligin kurulmasiyla
olmustur.

Dogal olarak Islam’in din ve politika birligine dayan-
dig1 goriisti laiklesmis bir lilkede Miisliimanin dinini
yasamasini bagli basma sorun haline getirmektedir.
Inang ozgiirliigiine dayanan, kamusal diizeni yurttas
haklar1 ve esitligi lizerine kuran Avrupa’nin, bu esitli-
§i tanimayan, farkli inan¢ ve inangsizliklarla kendini
esit goremeyen, diinyayr darul harp {izerinden
okuyan, cinsiyet ayrim1 yapan bir dinin davranislarini
sistem i¢inde nasil konumlandirabilir? Temel sorun
budur? Jopkke bu sorunu daha 6nce “Veil: Mirror of
Identity/Pege-Kimlik Aynasi” adli kitabinda tartigmig-
tir. Joppke’ye gore Avrupali Miislimanlar, Avru-
pa’nin kimligi i¢in ayna gorevi gormektedirler.
Avrupa farkliliklarla birlikte yasamayi ozgiirliik ve
esitlik denklemi iizerinden demokratik yasam iginde
biitiin bunlara kars1 bir inang grubuyla nasil var edebi-
lir? Avrupa {ilkelerinin yerel mahkemelerine ve
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesine yanstyan davalar
sorunun hukuk yoluyla bir uzlasmayla ¢6ziilmesine
de yardime1 olmamaktadir. Ciinkii laiklesme ve laik
degerlerden vazgecemeyecek olan bir Avrupa ile buna
karst bir dini toplulugun birlikte ama laiklesmis
toplumsal diizen i¢inde yasamasi ancak birinin geri
adim atmasi, bu adimi atamin bazi ilkelerinden
vazgecmesini gerektirmektedir.

Goriinen o ki bu geri adimi Avrupa’da azinlik duru-
munda bulunan Miisliimanlar atmak zorundadir.
Bugiin biitiin sorunlara ragmen Avrupa’da Miislii-
manlar yasayabildigine gore bu adim atilmis olmali-
dir. Joppke, bu noktada Miisliimanlarin bu sorunu
kavrama ve ¢6zmesine oncelik eden Islam alimlerinin
goriiglerini aktarmaktadir. Bu alimlerin diisiincelerine
bakildiginda aslinda sorun ¢oziilmiis degildir. Clinkii
bulunan temel ¢6ziim “zaruretlerin haram olan seyleri
miibah kilmas1” ilkesine dayandirilmistir. Ozellikle
Avrupa Miislimanlari tizerinde etkili olan Yusuf El
Kardavi’nin ¢6ziimi budur. Ancak bu ¢0ziim hem
Miisliman agisindan (zaruretlerin gegici olmamasi
bakimindan) hem de sistem agisindan (yurttas 6zgiir-
liigiiniin ~ sinirlarmin -~ bir  takiyyeye dayanmasi
bakimindan) sorunludur. Sorun bazi alimler tarafin-
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dan (6rnegin Bassam Tibi) Islam’da egemen olan
yorumlarin degistirilmesiyle asilabilecegi bi¢iminde
ortaya konulmustur. Ancak bu goriiste Avrupali
Miisliimanlarin ¢ogunlugu tarafindan kabul goérme-
mistir. Coziim adima gelistirilen Liberal Islam, Avrupa
Islam’1 gibi yaklasimlar da basarisiz olmustur.

Kisaca 0Ozetledigimiz bu sorun kitabin dordiincii
boliimiinde uzun uzadiya tartisilmaktadir. Jopkke bu
boliimde sorunu tiim yonleriyle ele almaktadir.
Baglangigta ¢izdigi tablo karanlik bir goriintii verse de
Joppke’nin kendisi sorunun bazi agilardan Miisliiman
taleplerinin karsilanmasi bazilarinin da reddedilme-
siyle ¢oziilebilecegi seklindedir. Bu da ilk elde
Islam’in iginde laikligin benimsenmesi ve igsellesti-
rilmesini zorunlu kilmaktadir.

Joppke “Laik Devlette Islam ve Hristiyanlik” baslig
altinda ise kitap boyunca tartistig1 konular1 6zgiirliik,
esitlik arayisi iizerinden her iki din agisindan, 6zellik-
le bu dinler adina konusanlarin goriisleri {izerinden
ele almaktadir. Gergekte bu dinleri yasayan kitlelerin
durumuna odaklanmamaktadir.

Joppke bu boliimde kitabin bagligina da bir agiklik
getirmektedir. “Laik devlet kusatma altinda” derken,
ne Hristiyan sagin ne de Avrupali Miisliimanlarin laik
devleti kaldirarak yerine baska bir devlet modeli
getirecekleri bir giice ulastigin1 ifade etmedigini,
yalnizca onlarin eylemlerini ifade etmek icin bu
ifadeyi kullandigini belirtmektedir (s.276).



Sonug¢

Yukarida genel hatlarini ortaya koydugum calis-
ma birgok agidan dvgiiyii hak etmektedir. Ozel-
likle bize din-politika iliskilerinin nasil sekillen-
digi hakkinda kapsamli bir literatiir sunmakta-
dir. Joppke konuyu ele alirken Islam ve Hristi-
yan sagi topyek(n laiklesme karsiti olarak
konumlandirmaktadir. Bu ABD 6rneginde
Hristiyan sag hareket icin gecerli olabilir. Ama
Islam’1 bir biitiin olarak laiklesme karsit1 bir din
olarak konumlandirmas: dogru olmamistir. Bu
Avrupa’da yasayan Miislimanlar agisindan da
gecerlidir. Orada yasayip laik degerleri benim-
seyen, ayni zamanda dini pratiklerini yerine
getiren genisce bir Miisliiman topluluk bulun-
maktadir. Ayrica Islam, laikligi reddeder
bicimindeki toptanci bir gorlisii merkeze alarak
hem se¢meci bir tavir gostermis olmakta hem de
Miisliiman iilkelerdeki laik diizen kurma miica-
delesi verenleri bastan olumsuzlamis olmakta-
dir.

Kitabin bir ve ikinci boliimlerinde sunulan
teorik ve arka plan icin de ¢ok sey sOylenebilir.
Ayrica bu iki boliim ile kitabin ana temasim
olusturan ii¢, dort ve sonug¢ boliimiiniin baslan-
gigtaki iki boliimden bagimsiz bicimde de
okunabilecegini soyleyebiliriz. Bunu soylerken
ilk iki boliimii degersizlestirmek istemeyiz. Bu
iki bolim bugiin yasanmakta olan gerilimlerin
nasil bir tarihsel arka plan iizerinden karsimiza
ciktigin1 gostermesi bakimindan kendi basina
degerlidir.

Her ne kadar kitabin icinde yer alan birgok
degerlendirmeye katilmasam da bu kitap zama-
ninda yaymlanmis ufuk agic1 calismadir. Ulke-
mizde de siiren tartigmalara Onemli katkilar
sunacak niteliklere sahiptir.
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Notlar
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