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Yeni Sayımızla Merhaba
Hüseyin SELÇUK 
Yazı İşleri Müdürü - Eğitim-İş Genel Basın Yayın Sekreteri

Kamucu Eğ�t�m’�n �k�nc� sayısıyla karşınızdayız. 
Bu sayımızın f�kr� yazılarını cumhur�yetç� ve kamucu 
eğ�t�me ayırdık. Bu konuda söyleş�lerle, çev�r�lerle, teor�k 
yazılarla tüzüğümüzde yer alan �lkeler doğrultusunda f�kr� 
ve kavramsal ortaklığımızı güçlend�rmey� hedefl�yoruz. 

Onun dışında güncel olaylara, durumlara, eylemler�m�ze 
da�r yazılarımızı da derg�m�z �ç�nde bulab�leceks�n�z. 
Kamucu Eğ�t�m’�n her sayısında özel dosyalarla değ�l de 
la�kl�k, b�l�msel, demokrat�k, kamucu ve parasız eğ�t�m 
savunusu yapan tel�f ve çev�r� yazılara, tar�hsel belgelere yer 
vermeye devam edeceğ�z. 

Yazılarıyla derg�m�ze katkıda bulunan, mücadelem�z� 
güçlend�ren tüm yazarlarımıza teşekkür eder�z. 

Değerl� üyeler�m�zden, okurlarımızdan gelecek sayılarda 
yayınlanmak üzere Tüzüğümüzde yer alan amaç �lkeler 
çerçeves�nde araştırma, �nceleme yazılarını ve örgütçe 
okumamızın, paylaşmamızın uygun olacağını düşünüp 
çev�rd�kler� ya da çevr�lmes�n�n gerekl� olduğunu düşündük-
ler� yazıları b�ze ulaştırmalarını �st�yoruz. 

Kamucu Eğ�t�m öğrenen, düşünen, üreten ve paylaşan b�r 
örgütün derg�s�d�r. B�rl�kte daha güçlü mücadeleye devam 
edeceğ�z. 
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Başyazı
Kadem ÖZBAY
Eğitim-İş Genel Başkanı

İlk sayımızda açıkladığım üzere Kamucu Eğ�t�m, 
örgütümüzün f�krî temeller�n� güçlend�rmek, gel�şt�r-
mek, yen�lemek �ç�n öneml� görevler üstlend�. Özel-
l�kle tüzüğümüzün üçüncü ve dördüncü maddeler�nde 
�fades�n� bulan amaçlar ve �lkeler�n düşünsel daya-
naklarının, tar�hsel gel�ş�m�n�n ve güncel sorunlar 
karşısında prat�ğ�m�z�n anlamlandırılması açısından 
Kamucu Eğ�t�m, örgütümüzün kadrolarına büyük 
katkılar sağlayacaktır. Daha �lk sayımızda aldığımız 
ger� b�ld�r�mler yayın ç�zg�m�z�n doğru saptandığını 
göster�yor. 

Kamucu Eğ�t�m, d�ğer derg�m�z Ekenek’ten farklı 
olarak b�raz daha örgüt �ç�ne dönük, kadroları hedef-
leyen, onlarda hafıza b�rl�ğ�n� sağlayan b�r görev� 
üstlen�yor. Örgütümüzün daha homojen b�r düşünsel 
ç�zg� oluşturmasında elbette sadece Kamucu Eğ�t�m 
yeterl� olmayacaktır. Bunun yanında üyeler�m�z�n ve 
kadrolarımızın düşünsel b�rl�ğ�n� sağlamada el k�tap-
ları projem�z� de hayata geç�r�yoruz. Örgüt �ç� eğ�t�m-
ler�m�ze devam edeceğ�z. 

Eğ�t�m-İş güçlü düşünsel temellere sah�p b�r örgüttür. 
B�ze yön veren düşünceler�n kaynağı hanedan 
rej�m�nden ulusal egemenl�ğe, tebaadan yurttaşa, 
lütuftan hak sah�b� olmaya geç�ş mücadeles�ndek� 
cumhur�yetç� f�k�rler ve bu f�k�rler�n devr�m�d�r. O 
nedenle her türlü ger�c� ve ulusal b�rl�ğ� parçalayıcı 
f�k�r ve eylemlere karşı eğ�t�m alanında üzer�m�ze 
düşen� yapmaktan ger� kalmadık, kalmayacağız. B�z� 
bu konularda harekete geç�ren sah�p olduğumuz 
cumhur�yetç� f�k�rler ve bu f�k�rler�n yaşandığı Türk�-
ye özlem�d�r. 
Cumhur�yetç�ler elbette cumhur�yet� savunurlar. Ama 
her cumhur�yet�n cumhur�yetç�l�ğe dayanmadığını da 
b�l�rler. O açıdan b�z, cumhur�yet�m�z� cumhur�yetç� 
kılmak �ç�n mücadele ed�yoruz. Eğ�t�m çalışanları 

örgütü olmamızdan dolayı da bunu öncel�kle eğ�t�m 
alanında yapmaya çalışıyoruz. Bu konuda rehber�m�z, 
kurucumuz, önder�m�z Atatürk’tür. Onun rehberl�ğ�n-
de kend� deney�mler�m�zden ve cumhur�yetç�l�ğ�n 
evrensel m�rasından yararlanıyoruz. 

24 Şubat’ta Tek�rdağ’dan Polatlı’ya başlattığımız, 
Ankara Tandoğan m�t�ng� ve Anıtkab�r z�yaret�yle 
sonuçlandırdığımız “Cumhur�yet ve Emek Yürüyüşü” 
baştan sona yaşanan ger�c�, cumhur�yet değerler�n� 
yok sayan, kazanımlarını ortadan kaldırmaya çalışan, 
toplumsal eş�ts�zl�kler� der�nleşt�ren s�yasal ve 
toplumsal gel�şmelere karşı cumhur�yetç�l�ğ�m�z�n 
gereğ� olarak gerçekleşt�r�lm�şt�r. Gerek yürüyüş 
önces�nde gerçekleşt�rd�ğ�m�z basın açıklamalarında 
(Ankara B�r�nc� Mecl�s�n Önü, Adıyaman, Amasya, 
Man�sa) gerekse yürüyüş güzergâhımızdak� konuş-
malarımda “cumhur�yet ve emek” savunusunun b�rb�-
r�nden ayrılamayacağını sıkça vurguladım. Cumhur�-
yet, esk� toplumdan özgürlük ve eş�tl�k temel�nde 
yen�, çağdaş b�r toplum olma mücadeles�yse bu müca-
delen�n nefer�, gelecek kuşaklara taşıyıcısı eğ�t�m 
emekç�ler�d�r. 

Cumhur�yet “�nsan onurunu yüceltmey�” görev b�l�r. 
O nedenle “faz�let/erdem rej�m�d�r”. İnsanın onurunu 
koruyab�lmes� ve onurlu b�ç�mde yaşayab�lmes� �ç�n 
�k� koşulun gerçekleşmes� gerek�r: B�r�nc�s� �rades�n�n 
özgürlüğü, �k�nc�s� �se başkasına muhtaç olmadan 
yaşamını sürdürecek refah güvences�ne sah�p olmak-
tır. Bunu ne monarş�, ne ol�garş�, ne de t�ranlık sağla-
yab�l�r. Bunu ancak yurttaşlara, herkese a�t b�r kamu 
düzen� sağlayab�l�r. Cumhur�yet dışında her yönet�m-
de yurttaşa sağlananlar yurttaşın haklarının gereğ� 
değ�l, egemenler�n lütfu ya da merhamet� sonucudur. 
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Cumhur�yet �ç�n yurttaşın özgürlüğü ve onuru, olmaz-
sa olmazdır. O nedenle cumhur�yet mücadeles� aynı 
zamanda onurlu yaşam mücadeles�d�r. 

Cumhur�yet, onu var eden, edecek olan halkına kamu-
sal öğret�m vermeye borçludur. Çünkü hakların, 
eş�tl�kler�n sözde kalmaması �ç�n bunun yapılması 
gerek�r. Aks� takd�rde hak ve özgürlükler�n sözde 
kalması eş�ts�zl�kler� der�nleşt�r�r. Hak ve özgürlükler-
den b�reyler�n yararlanmasının tam olarak sağlanma-
sı, toplumsal eş�tl�ğ�n sözde kalmaması, �nsanlar 
arasındak� en büyük eş�ts�zl�k olan “b�lene bağlı 
olma” hal�n�n ortadan kaldırılması, en azından azaltıl-
ması ancak zorunlu kamusal öğret�m yoluyla, okul 
yoluyla olur. Böyle b�r eğ�t�m�n n�ha� amacı da�ma 
�nsanın yaşamda yetk�nleşmes�, mükemmelleşmes�-
d�r. Cumhur�yetç�l�ğe dayanan cumhur�yet�n var olma 
gerekçes� olan �nsan onuru ancak eş�ts�zl�kler�n kaldı-
rılması ya da ger�let�lmes�yle mümkün olab�l�r.

“Cumhur�yet ve Emek Yürüyüşü”müzde “cumhur�yet 
ve emek” temasını bel�rlerken �nsan onurunun �rade 
özgürlüğü ve emek özgürlüğü yoluyla gerçekleşeb�le-
ceğ�nden hareket ett�k. İnsanın yaşamda mükemmel-
leşmes�, onun soyut ve somut emeğ�n�n yetk�nleşme-
s�yle mümkündür. Emek yaşamak üretmek, üret�lene, 
var olana değer katmaktır. Cumhur�yetç� b�r toplum-
sal yaşam �ç�n emeğ� en yüce değer b�lmek,  üretkenl�-
ğ�ne ortam hazırlamak zorunluluktur. Çünkü cumhu-
r�yet�n �deal �nsanı kend�s�n� ancak emeğ�yle mükem-
melleşt�r�r, yetk�nleşt�r�r, var eder. 

Eğ�t�m s�stem�, eğ�t�m çalışanlarının emeğ�n�n üzer�n-
de var olur. Onların emeğ�n� değers�zleşt�renler 
kaçınılmaz olarak eğ�t�m� de değers�zleşt�r�rler. Eğer 
ülkem�zde eğ�t�m�n n�tel�ks�zleşmes� �ç�n ger�ye 

doğru b�r tar�h bel�rlenecekse bu tar�h, emeğ�n değer-
s�zleşt�r�ld�ğ� tar�hten başlayacaktır. Cumhur�yet�n 
yurttaşını, sadece çalışan, tüketen olarak gören l�beral 
parad�gma, kar güdüsüyle emek ve eğ�t�m�, eş zaman-
lı değers�zleşt�rm�şt�r. 

“Cumhur�yet ve Emek Yürüyüşü” �ç�n bel�rled�ğ�m�z 
temalar cumhur�yet�m�z�n AKP �kt�darı el�yle cumhu-
r�yetç� değerlerden, kazanımlardan ne kadar uzaklaş-
tırıldığını ortaya koymak, bu konuda herkeste farkın-
dalık yaratmak ve ayrıca Atatürk’ün cumhur�yetç�lere 
yükled�ğ� cumhur�yet savunusu görev�n� yer�ne get�r-
mek �ç�n bel�rlenm�şt�r. Kabul edel�m k� emeğe duyar-
sızlaşmış, emeğ�n değers�zleşt�r�lmes�ne �syan etme-
yen, emekç�n�n özgürlük ve eş�tl�k arayışını görme-
yen b�r cumhur�yetç�l�k söz konusu olamaz. 

Elbette “Cumhur�yet ve Emek Yürüyüşü”müzün so- 
nuçlarını zamanla daha �y� göreceğ�z. Eğ�t�m-İş bu 
denl� büyük organ�zasyonları her zaman yapab�lecek 
güçted�r. Kadrolarıyla, üyeler�yle, kardeş örgütler�yle, 
f�k�rdaşlarıyla önüne koyduğu amaçlar �ç�n b�rl�kte 
yola çıkab�lmekted�r. 

B�r örgütün tar�h�, ne b�r�kt�rd�ğ� �le anlatılır. 
Eğ�t�m-İş olarak kuruluşumuzdan bu yana sahada 
olmayı, yaşananlara zamanında ve yer�nde olumlu-o-
lumsuz tepk� göstermey� görev b�ld�k. B�z�m eylemle-
r�m�z söz ve eylem�n b�rl�ktel�ğ�d�r. B�z� güçlend�ren 
söz ve eylemler�m�z�n b�rl�ktel�ğ�d�r. Bundan sonra da 
bu böyle olacaktır. B�lmek, �stemek yeterl� değ�ld�r, 
b�ld�ğ�m�z� uygulamak �sted�ğ�m�z �ç�n de harekete 
geçmem�z gerek�r.
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Sıktığı ele, kucakladığı dosta, dokunduğu omuza, 
gülümsed�ğ� yüze, baktığı göze, d�nled�ğ� söze, 
yüreğ�n� veren, varlığını ortaya koyan Cumhur�yet ve 
Emek Yürüyüşü’nün kahramanları merhaba! 
Türk�ye’n�n dört b�r yanından gelerek bu meydanda 
buluşan mücadele arkadaşlarım, f�k�rdaşlarım, 
yoldaşlarım merhaba! 
Cumhur�yet’�n, devr�mler�n, aydınlık yolunda yürü-
yenler merhaba! 
Haksızlıklar karşısında susmayanlar, baskılara boyun 
eğmeyenler, herkes �ç�n eş�tl�k, özgürlük ve adalet 
d�yenler merhaba! 
B�z bu yürüyüşe, karanlığa karşı b�r meşale yakmak 
�ç�n başladık! 
B�z bu yürüyüşe, hukuksuzluğa karşı adalet, sömürü-
ye karşı hak ve halkın �rades� �ç�n başladık! 
B�z bu yürüyüşe, Atatürk’ün b�zlere emanet ett�ğ� 
Cumhur�yet’�, la�k ve b�l�msel eğ�t�m�, emeğ�n onuru-
nu savunmak �ç�n başladık! 
Yürüdük yollar aşınmaz ded�n�z b�z yolları aşındır-
mak �ç�n değ�l açlık sefalet yoksulluk �ç�nde bıraktığı-
nız, korkuyla yönetmeye çalıştığınız karanlık b�r 
ülkede, sözümüzle, yürüyüşümüzle, az da olsa kaldıy-
sa, yüzünüz aşınır mı d�ye yürüdük. Ve bugün, ses�m�-
ze ses katanlar, düşünceler�yle duygularıyla sadece bu 
meydanda değ�ller, ülken�n dört b�r yanındalar. 
Karanlığa, yoksulluğa, zorbalığa karşı özgürlük, 
eş�tl�k b�rl�k mücadeles� veren her yürek b�z�mled�r.
Nerede Atatürk’ün �z�nde yürüyen b�r cumhur�yet 
sevdalısı, nerede özgürlüğe, eş�tl�ğe, kardeşl�ğe sah�p 
çıkan b�r �ler�c� varsa, aydınlanma savaşçısı var �se 
b�z oradayız. B�zler, Cumhur�yetç�ler olarak Anka-
ra’da, 1. Mecl�s’�n önünde başladık yürüyüşümüze! O 
mecl�s k�, emperyal�zme karşı bağımsızlık mücadele-
s�n�n merkez�yd�! O gün nasıl “Egemenl�k kayıtsız
şartsız m�llet�nd�r!” ded�ysek, bugün de bu ülken�n 

geleceğ�n� tar�katlara, sermayeye, tek adamlık rej�m�-
ne tesl�m etmeyeceğ�z!
Adıyaman’da deprem enkazları arasında yürüdük. 
Kaybett�kler�m�z�n ses� olduk! Tar�katların okullarda 
yer� yok ded�k, b�l�msel aklın ve la�kl�ğ�n önem�n� ve 
b�rleşt�r�c�l�ğ�n� vurguladık. Rant uğruna halkı ölüme 
terk edenler� unutmadık, unutmayacağız, unutturma-
yacağız, affetmeyeceğ�z, helalleşmeyeceğ�z ded�k.
Amasya’da, “M�llet�n �st�klal�n� y�ne m�llet�n az�m ve 
kararı kurtaracaktır” ded�k. Bugün de Cumhur�yet’� 
ve emek mücadeles�n� b�zler kurtaracağız! Soma’da 
�şç�ler�n acısını yüreğ�m�zde h�ssett�k. “301 canımızın 
hesabını sormadan, �şç�y� köleleşt�ren bu düzene karşı 
mücadele etmeden durmayacağız!” ded�k.

Tek�rdağ’da, Atatürk’ün kara tahtada harf devr�m�n� 
anlatan �rades�ne sah�p çıktık. La�k, b�l�msel eğ�t�m 
hakkımızdır, ded�k! La�k b�l�msel demokrat�k eğ�t�m 
hakkımızı haykırdık ve alacağız!
Ve Çanakkale’de, emperyal�zme karşı ulus olarak 
d�ren�ş�m�z�n destanını, andık. Çanakkale cumhur�ye-
te g�den yolun başlangıcıdır, önsözüdür ded�k. Tüm 
şeh�tler�m�z�, özel olarak da l�se öğrenc�s�yken bu 
savaşa katılan şeh�t olan gençler�m�z� andık. Onların 
anısının gereğ� olarak “Bu ülkey� yabancı sermayeye, 
cemaatlere, yandaş müteahh�tlere peşkeş çekt�rmeye-
ceğ�z!” ded�k!

Bursa’da Atatürk’ün Bursa Nutku’nda b�zlere yükle-
d�ğ� görevle, Cumhur�yet�m�z�n kazanımlarına sah�p 
çıkmak �ç�n yürüdük. Esk�şeh�r’de, Polatlı’da Kurtu-
luş’a g�den yolda yürüdük!  B�z, Cumhur�yet� kuran 
cumhur�yetç� f�k�rler�n savunucu, bu f�k�rler etrafında 
bugünü ve geleceğ� kurmaya çalışan, her nes�l g�b� 
geleceğe köprü olmaya çalışan b�r nes�l�z. 

Cumhuriyet ve Emek
Mücadelemiz¹

1  Eğ�t�m-İş Genel Başkanı Kadem Özbay'ın 1 Mart 2025 Tar�hl� ‘‘Cumhur�yet ve Emek Yürüyüşü’’ Tandoğan M�t�ng� Konuşma Metn�d�r
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B�z var olmak �ç�n cumhur�yetç� kökler�nden besle-
nen b�r nes�l�z. Atatürk’ün söyled�ğ� g�b� “Özgürlük 
olmayan b�r memlekette ölüm ve çöküntü vardır. Her 
�lerlemen�n ve kurtuluşun anası özgürlüktür.” 
“Özgürlükten doğan buhranlar ne kadar büyük olursa 
olsun, h�çb�r zaman fazla baskının sağladığı sahte 
güvenl�kten daha tehl�kel� değ�ld�r.” “Özgürlük b�z�m, 
cumhur�yetç�ler�n, devr�mc�ler�n yaşam b�ç�m�d�r”
Cumhur�yet Türk�ye Büyük M�llet Mecl�s�’nde kabul 
ed�lm�ş, �lan ed�lm�ş, Türk halkının özgürlük, eş�tl�k 
mücadeles�yle gerçekleşecek olan bölünmez b�rl�ğ�-
n�n, mutluluğunun sözleşmes�d�r. 
B�z�m yürüyüşümüz bu sözleşmey� �hmal eden, 
ortadan kaldırmaya çalışanlara karşıdır. 1. Mecl�s 
cumhur�yet� �lan ett�, devr�mler� �lan ett�. Ş�md�k� 
Mecl�s maalesef k� bu devr�mler� tasf�ye ed�yor,  tal�- 
matla el kaldır �nd�rden öte geçmeyen, çoğunluğun 
yetk�s�n� özgürlük, demokras� ve adalet karşısında 
kullanan bu Mecl�s,  Mecl�s-� Mebusanın ger�s�nded�r. 
Ama em�n olun k� cumhur�yet �lelebet yaşayacak, 
saltanatlar yıkılacak! 
S�zlere Cumhur�yet�n cumhur�yetç� öğretmen� olarak 
seslen�yorum:
Cumhur�yet, v�cdan özgürlüğünü, söz özgürlüğünü, 
yazma, yayınlama özgürlüğünü, b�reysel özgürlüğü, 
s�yasal özgürlüğü ve toplanma özgürlüğünü güvence 
altına alır. Bunları çoğaltır. 
Sen�n v�cdan özgürlüğün, �nanma özgürlüğündür. 
Sen�n �nancına saygı duyulmayan yerde cumhur�yet 
yoktur. V�cdan özgürlüğü olmadan d�n özgürlüğü 
zaten olamaz. La�kl�k d�ndarların, �nanan �nanmayan 
herkes� güvences�d�r d�nbazların �st�smarcıların 
korkulu rüyasıdır! Bugün ramazanın �lk günü bakın 
oruç tutan ve tutmayan arkadaşlarımız yollarda b�r 
aradaydı, tutmayan arkadaşlar tutan arkadaşların 
sahuruna �ftarına �badet�ne eşl�k ett� saygı duydu 
onlarda tutmayanlara. La�kl�k b�rleşt�r�r d�nc�l�k, 
mezhepç�l�k ayrıştırır. O nedenle la�k eğ�t�m, la�k 
Türk�ye d�yoruz.

Özgürlükler�n güvence altında olmadığı, çoğalmadığı 
yerde �nsan onuru da yücelemez, yücelt�lemez. İnsan 
onurunun yücelt�lmed�ğ� yerde cumhur�yet yoktur!
Yurttaşların haklarını kullanmadığı yerde eş�tl�k 
yoktur. Eş�tl�ğ�n olmadığı yerde de cumhur�yet 
yoktur. 
O nedenle burada, Tandoğan Meydanı’nda, Cumhur�-
yet’�n sevdalıları, emeğ�n savunucuları olarak haykı-
rıyoruz. 
B�z eğ�t�mde ve ülkede eş�tl�k ve adalet �st�yoruz. 
İş�ts�nler d�ye hep b�rl�kte haykıralım: 

EŞİTLİK, ADALET İSTİYORUZ! 
AKP �kt�darının emekç�y� yoksullaştıran, halkı fak�r-
leşt�ren, eğ�t�m� ger�c�leşt�ren pol�t�kalarına karşı 
susmayacağız! 
Kamu emekç�s�n�, �şç�y�, emekl�y� açlık sınırına 
mahkûm eden, l�yakatı yok eden, gençler�m�z� d�plo-
malı �şs�zl�ğe mahkum eden düzen�n karşısındayız! 
Bu anlattığım b�r Türk�ye h�kayes�d�r. Artık eğ�t�m 
görmen�n, alanında uzmanlaşmanın, çok çalışmanın 
makbul sayılmadığı, �ş bulmaya ve hayata tutunmaya 
yetecek kadar gel�r sağlamaya yetmed�ğ� yen� Türk�-
ye'd�r. 
Bu kabul ed�leb�l�r m�? Bu geleceks�zl�k, bu ülken�n 
çalışanına reva görülen değers�zl�k, kabul ed�leb�l�r 
m�? Asla kabul etm�yoruz, redded�yoruz. B�r öğret-
men olarak söylüyorum k�, bunların cumhur�yet ders� 
eks�kt�r. Çünkü cumhur�yet aynı zamanda tüm 
yurttaşların devlet �mkanlarından eş�t şek�lde fayda-
landığı s�stem�n adıdır. Büyük önder Atatürk'ün 
k�mses�zler�n k�mses� olsun d�ye kurduğu bu Cumhu-
r�yet'te emekç�n�n yoksul, haksız, hukuksuz �mkânsız 
bırakılması asla kabul ed�lemez. B�z�m �nsan� koşul-
larda yaşama hakkımızı çaldılar,
B�z�m yaşanab�l�r emekl�l�k hayal�m�z� çaldılar. 
B�z�m ay sonunu bekleme hal�m�z�, b�tmeyen karakı-
şa çev�rd�ler.
B�z�m öğrenc�ler�m�ze la�k ve b�l�msel eğ�t�m verme 
hakkımızı çaldılar.
Eğ�t�mden l�yakat�, gencec�k �nsanlardan hak ett�kler� 
kadroları çaldılar.
Ve ş�md� b�z�m susmamızı bekl�yorlar. Beklerler, 
bekles�nler! 
Susmadık, susmuyoruz, susmayacağız! İş�ts�nler d�ye 
hep beraber haykıralım: 

İNSANCA YAŞAMAK İSTİYORUZ! 
Devlet�n anayasa gereğ� üstlend�ğ� görevler� n�tel�kl� 
b�ç�mde yer�ne get�rmeyen, get�rmemekte kararlı 
davranan, bu nedenle ülkey� paralel yapılanmaların 
arka bahçes� hal�ne get�renlere, onları sözde s�v�l 
toplum olarak tanımlayıp ortaklık kuranlara karşı 
ayaktayız! Da�ma ayakta olacağız! Tar�kat dernek de 
kursa, ş�rket de kursa tar�kattır. Özgür yurttaş �rades�-
n�n sözde efend�ler, şeyhler, şıhlar, gavslar tarafından 
tesl�m alındığı yerde sadece d�n �st�smarcıları vardır. 
Onlara s�v�l toplum d�ye c�la çekenler de devlet 
�ç�ndek� ortaklarıdır ve bu apaçık b�r gerçekt�r. Çünkü 
b�l�yoruz k� paralel yapılanmalar ancak devlet �ç�ne 
sızmış ortaklarıyla var olab�l�rler! Başka türlü var 
olma şansları yoktur!
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Hayat B�lg�s� �lkokul 
1, 2, 3 Sınıflar

Programın 
Topyekûn Değ�şt�r�lmes�: 5

Programda 
Kısmı Değ�ş�kl�k: 2

B�zler Mustafa Kemal’�n öğretmenler�y�z, eğ�t�m 
emekç�ler�y�z! 
B�zler, Atatürk’ün Bursa Nutku’nda söyled�ğ� g�b�, 
görev ver�lmese de mücadele etmek zorunda olan 
Cumhur�yet sevdalılarıyız!
Cumhur�yetç�, devr�mc�, �ler�c� öğretmenler, eğ�t�m-
c�ler olarak b�ze düşen başlıca görev, halkımıza her 
koşulda gerçekler� anlatmak, �kt�dar gücüyle yandaş 
medyası, sarı ve �şb�rl�kç� send�kalarıyla halkı kandır-
maya çalışanlara karşı, halkı uyarmak, uyandırmak-
tır! İnsanımızı hayata karşı devr�mc� b�r tavır almaya 
yönlend�rmekt�r. 
En kolay sömürülen �nsan, b�lg�s�z �nsandır! 
İşte bu yüzden egemenler, gen�ş halk k�tleler�n�n 
n�tel�kl� eğ�t�m hakkını kullanmasının önüne engeller 
koyarlar, hatta engellemeye çalışırlar. 
B�z, kültürümüz �ç�nde yaşayan esk� eğ�t�m anlayışı-
na karşı b�l�nçlend�r�c�, uyandırıcı eğ�t�m verd�ğ�m�z 
�ç�n, baskılara, tehd�tlere maruz kalıyoruz. Olsun! 
Korkmuyoruz! Şems� Efend�, Mustafa Kemal 
Atatürk’ün �lkokul öğretmen�yd�. Yen� yöntemlerle 
eğ�t�m verd�ğ� �ç�n, Selan�k’�n egemenler� ona tam üç 
kez kıydılar. Ama o yılmadı! Çünkü o, Mustafa’yı, 
Mustafa Kemal yapan öğretmend�! Bugün tar�h, 
Şems� Efend�’ye kıyanları lanetl�yor! Yarın da b�ze 
kıyanları lanetleyecekt�r! Varsın �sted�kler� kadar 
üzer�m�ze gels�nler, b�z yılmayacağız! Çünkü b�z, 
Mustafa Kemaller yet�şt�rmeye devam edeceğ�z! 
Cumhur�yet ders� eks�k olanların Osmanlı ders� de 
eks�kt�r. Çünkü nasıl k� karanlığın sonu aydınlıktır, 
�st�bdatın sonu hürr�yett�r. Nasıl k� Abdülham�t’�n 
okullarından Mustafa Kemaller çıktıysa, bugün de 
s�z�n ger�c�, ayrıştırıcı okullarınızdan b�zler, halkın 
öğretmenler�, var olduğumuz sürece, n�ce aydınlar, 
n�ce Mustafa Kemaller yet�şt�receğ�z.  
Yarın Cumhurbaşkanını ya da Başbakanı değ�l, önce 
b�zler� sorguya çekecekt�r! Ve b�z, tar�h önünde 
başımız d�k duracağız!

B�z� neyle suçlarlarsa suçlasınlar! K�m�s� yakamız-
dan, k�m�s� paçamızdan tutsun! Halkımız b�z�m 
el�m�zden tutmaktadır! 
M�ll� eğ�t�m, m�ll� olmaktan çıkarılıp �kt�dar part�s�ne 
m�l�tan yet�şt�rme eğ�t�m�ne dönüştürülmek �sten�yor. 
Bu meydanda olmamızın b�rçok sebeb� var. En önem-
l�ler�nden b�r� budur. Bu anlayışa karşı mücadelem�z� 
b�r gün b�le aksatmayacağız. Şu sorunların da ac�len 
çözülmes�n� �st�yoruz.
• Okullarda öğrenc� ve öğretmen vardır. ÇEDES 
Projeler�yle devlete, okulda öğretmenlere emanet 
ed�lm�ş çocukların karşısına öğretmenden başkası 

çıkarılamaz. OKULLAR ÖĞRETMENLERİN VE 
ÖĞRENCİLERİNDİR
• Protokollerle okulların asl� görev�n�n dışına çıkarıl-
ması kabul ed�lemez. 
• Zorunlu eğ�t�mde %100 okullaşma �st�yoruz. Bunu 
sağlamak bu devlet�n asl� görev�d�r. 1,5 m�lyon çocuk 
okulda yok…
• Çocukların eğ�t�m�n� okuldan ve öğretmenden uzak-
laştıran her türlü uygulamanın karşısındayız.
• Okullarımızda zorunlu seçmel� dersler �stem�yoruz. 
• B�rb�r�yle kaynaşamayan farklı nes�ller yet�şt�ren 
okullar �stem�yoruz. 
• Zorunlu eğ�t�mde okullarımızda b�r öğün yemek ve 
tem�z su ücrets�z olmalıdır.  Ortada devlet aklı yok 
sağlıklı nes�l sağlıklı toplum demekt�r.
• Öğretmenler�n göreve başlatılmasında Akadem� 
eğ�t�m�n� ve katmerl� mülakatı kabul etm�yoruz. 
Ün�vers�teler� ne hale get�rd�n�z, d�plomasız yönet�c�-
ler d�plomayı değers�zleşt�rd�. En büyük m�rastır 
eğ�t�m, d�ploma!
• Öğretmenl�kte unvanlar kaldırılmalı bu ünvanlara 
ver�len ücretler öğretmenler�n kıdem ve kademeler�ne 
göre maaşına yansıtılmalıdır. 
• Atanmayan öğretmenler�n, mülakat mağdurlarının 
mağdur�yetler� g�der�lmel�d�r. 1m�lyona yakın atama 
bekleyen öğretmen var, ayıp utanın, atamayacaksanız 
n�ye açtınız bu kadar ün�vers�tey�? Bu gençler a�leler� 
s�z�n müşter�n�z değ�l, olmayacak!
• Özel okul öğretmenler�n�n ekonom�k durumları 
kamu okullarındak�nden az olamayacak b�ç�me 
get�r�lmel�d�r. 1913 yılından 2014 yılına kadar h�çb�r 
hükümet�n aklına gelmeyen değ�ş�m� bu �kt�dar yaptı.  
Ankara’nın Çankaya �lçes�nde devlet okulundan çok, 
özel okul var! Ayıp, utanın! Verg�ler, başta eğ�t�m, 
sağlık, güvenl�k �ç�nd�r, s�z�n sarayınız lüksünüz �ç�n 
değ�l! 1.5 m�lyondan fazla özel okula g�den çocuğu-
muz var. Neden? S�zden s�z�n zararlı f�k�rler�n�zden 
dayatmalarınızdan kaçtıkları �ç�n. S�z okulların, 
öğretmenler�n, öğrenc�ler�n sah�b� değ�ls�n�z.
• Zorunlu eğ�t�m uygulayan b�r ülkede proje okul 
adıyla n�tel�kl� –n�tel�ks�z okul ayrımı olmaz. Devle-
t�n görev� okullarımız arasındak� f�z�k� yeters�zl�kler 
g�b� n�tel�k farkını da kaldırmaktır. Proje okulları 
uygulaması s�z�n FETÖ takt�ğ�n�zd�r. Ab�/abla atama 
model�n�zd�r. Keyf� atamalara son ver�n, l�yakats�zl�-
ğ�n�z kurumları yozlaştırdı, çürüttü.
• Deprem bölges�nde ver�len sözler tutulmadı. Öğren-
c�ler konteynır okullarda öğren�mler�ne devam 
etmekted�r. Deprem beklenen �ller�m�zde okullarımı-
zın b�r kısmının güçlend�r�lmes� hala yapılmış değ�l-
d�r. 
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• MESEM uygulaması çocuk emeğ�n�n sömürülmes�-
d�r. Bu uygulamaya mutlaka son ver�lmel�d�r.
• AKP �kt�dara geld�ğ�nde öğretmenler maaşının beşte 
b�r�n� ev k�rasına öderken, emekl� �kram�yes�yle ev, 
araba alab�l�rken ş�md� maaşı neredeyse ev k�rasına 
yetmez oldu, emekl� �kram�yes�yle ev alab�lmes� hayal 
b�le değ�l artık. 
B�zler s�z�n tebl�ğc�, kuryec� öğretmen�n�z değ�l�z, 
olmayacağız.
Bunları �stemek hakkımız değ�l m�? Bunları almak 
�ç�n mücadele edecek m�y�z?
Cumhur�yet sevdalıları, emeğ� en yüce değer olarak 
b�lenler;
B�z bu �kt�darı tanıyor ve çok �y� b�l�yoruz. Bu �nsanla-
rın la�kl�k karşıtı, çağdaş değerlerden uzak olduklarını 
da b�l�yoruz. 
Bu yüz yılda bu çağda zorunlu eğ�t�m çağındak� 
çocukları c�ns�yetler�ne göre farklı okullarda toplaya-
lım d�yen, karma eğ�t�m� tartışmaya açan Bakanlara, 
bürokratlara hoşgörüyle bakamayız. 
Bu çağdışılık �le çağdaşlık arasındak� kavgadır. B�z 
çağdaşlıktan yanayız.
Bu akıl, b�l�me dayanmak �le akıl dışılık arasında b�r 
kavgadır. B�z akıldan, b�l�mden yanayız.
Bu �ler� ve ger� arasında kavgadır. B�z �ler� olanın 
yanındayız.
Bu �nsan haklarından, eğ�t�m hakkından yana olmakla 
ayrıcalıklar peş�nde koşanlar arasındak� kavgadır. B�z 
�nsan haklarından eğ�t�m hakkından yanayız.
B�z kadın haklarından yanayız onlar fıtrat farklı 
d�yerek kadını �k�nc� sınıf görenlerd�r.
B�z ülkede b�rl�k, yurttaşlık, eş�tl�k, özgürlük, kardeş-
l�k d�yoruz, hukukun üstünlüğü d�yoruz. Onlar b�z�m 
taraftarlarımız, b�z�m hukukumuz d�yor. Devlet�n 
sah�b�y�z d�yor. Değ�ls�n�z. Olamayacaksınız. Cumhu-
r�yet halk demekt�r, cumhur�yet�n sah�b� de halktır. B�z 
kurduk b�z yaşatacağız.
Burada bulunuşumuz, tüm Türk�ye �ç�n, gelecek �ç�n 
Cumhur�yetten ve emekten yana hem b�r d�ren�ş, hem 
de çağrıdır.
Cumhur�yet� savunacak,
Emeğ�n hakkını koruyacak, 
Özgür, eş�t, la�k b�r ülke �ç�n mücadele edecek m�y�z?  
O zaman 
Yaşasın emek! 
Yaşasın özgürlük, eş�tl�k ve kardeşl�k! 
YAŞASIN CUMHURİYET! 
Cumhur�yet ve emek mücadeles�nde omuz omuza 
yürümeye devam edeceğ�z! Ve çares� yok b�z kazana-
cağız. B�rl�kte kazanacağız! 

“Türk m�llet� bundan sonra başında tac�dar kabul 
etmez, başında h�çb�r şahsın hak�m�yet�n� kabul 
etmez” d�yen Vasıf Çınar’a selam olsun! “Ben�m en 
büyük ülküm yurdun cennet olması” d�yerek yurt 
sevg�s�n� her şey�n üstünde tutan Hasan Al� Yücel’e 
selam olsun! 
“Memlekette, mektep bulamayan b�r çocuk bırakma-
yacağım” d�yen Mustafa Necat�’ye selam olsun! 
Dünyada Başöğretmen ünvanlı tek l�der, Cumhur�yet-
ç�, devr�mc�, ebed� önder�m�z Mustafa Kemal 
Atatürk’e selam olsun, selam olsun, selam olsun! 
B�ze destek olan ve b�z�mle burada bulunan s�z değerl� 
dostlara devr�mc�lere �ler�c�lere cumhur�yetç�lere 
selam olsun
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Son dönemde ülkem�z�n kuruluş yıllarının da ger�s�ne 
düşen, b�l�msel, la�k, çağdaş �lkelerden uzaklaşan 
eğ�t�m s�stem�ne, yok sayılan �nsan haklarına, artan 
adalets�zl�ğe, tutsak ed�len düşünce özgürlüğüne, 
hukukun üstünlüğünün ortadan kalkmış olmasına, 
gelecek güvences� kalmayan ve atanmayan m�lyonlar-
ca gence ses olab�lmek �ç�n Başöğretmen�m�z Musta-
fa Kemal Atatürk’ün Gençl�ğe H�tabe’de, Bursa 
Nutku’nda �fade ett�ğ� �lkelerden yola çıkarak “Cum-
hur�yet ve Emek Yürüyüşü”nü başlattığımızı  Anka-
ra’da 1. Türk�ye Büyük M�llet Mecl�s� önünde �lan 
ett�k.
 
Yürüyüşümüzün Ankara’dan sonrak� �k�nc� durağı 
olan Adıyaman’da hem �hmaller neden�yle büyük 
kayıpların yaşandığı deprem�n �k�nc� yılında halkın, 
hala konteynırlarda eğ�t�me devam etmek zorunda 
kalan öğretmen ve öğrenc�ler�n mağdur�yetler�ne hem 
de M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı’nın yapmış olduğu proto-
kollerle okullarda yapılanmaya başlayan tar�kat ve 
cemaatlere d�kkat çekerek, halkın refahını ve la�k 
eğ�t�m� savunmaya devam edeceğ�m�ze yönel�k ses 
yükseltt�k. 

Adıyaman’dan sonra Amasya’da M�ll� Mücadele 
dönem�n�n öneml� adımlardan b�r� olan “Amasya 
Genelges�”ne �thafen eğ�t�m s�stem�n� ger�ye götüren 
z�hn�yete, emeğ� sömürü hal�ne get�ren s�steme, toplu-
mun tüm yasal güvenceler�n�, özgür düşünce hakkını 
yok sayan s�yas� �radeye karşı “M�llet�n �st�klal�n� 
y�ne m�llet�n az�m ve kararının kurtaracağını” d�le 
get�rd�k. 
Emek sömürüsünün en acı tablosunu yaşadığımız 
Man�sa, yürüyüşün üçüncü durağı oldu. Soma’da 
yaşanan maden fac�asında maden emekç�ler�n�n, tıpkı 
6 Şubat deprem�nde olduğu g�b� “kaza” ya da 

“kader”den değ�l, denet�ms�zl�k ve l�yakats�zl�kten 
hayatını kaybett�ğ�n� b�l�yoruz. En büyük �şç� katl�am-
larından b�r�n�n yaşandığı Soma’yı unutmadık, 
unutturmayacağız!

Man�sa’nın  ardından Büyük Önder Mustafa Kemal 
Atatürk’ün kara tahta başında harf devr�m�n� anlattığı 
Tek�rdağ’da, "Kurtuluşa ve cumhur�yete g�den yolun 
ön sözünün yazıldığı yer olan Çanakkale'de, Balıkes�r 
Bandırma’da, Atatürk’ün Bursa Nutku’nda b�zlere 
yükled�ğ� görevle, Cumhur�yet�m�z�n kazanımlarına 
sah�p çıkma kararlılığımız �le Bursa’da, kurtuluş �ç�n 
zafer adımlarının atıldığı Esk�şeh�r’de, Cumhur�yet’�n 
harcının karıldığı, d�ren�ş�n ve zafer�n s�mges� olan 
Polatlı’da devam eden yürüyüşümüzde; M�ll� Eğ�t�m 
Bakanlığı’nın MESEM uygulaması �le okulda olması 
gereken çocukları p�yasanın sömürü merkez� hal�ne 
get�rmes�ne,  ÇEDES Projes�, “Türk�ye Yüzyılı 
Maar�f Model�”, tar�kat ve cemaatlerle yaptığı proto-
kollerle okulları la�k, b�l�msel ve çağdaş �lkelerden 
uzaklaştırmasına, kamusal ve parasız eğ�t�m�n gerek-
ler�n� yer�ne get�rmemes�ne, atanmayan öğretmenle-
r�n mağdur�yetler�ne karşı  mücadelem�z�n kararlı 
b�ç�mde devam edeceğ�n� y�neled�k. 

Eğ�t�m-İş olarak 1 Şubat'ta ''Atatürk devr�mler�, 
emeğ�n onuru, la�k eğ�t�m ve aydınlık b�r gelecek �ç�n'' 
sloganıyla B�r�nc� Mecl�s önünden başlattığımız 
''Cumhur�yet ve Emek Yürüyüşü''müzü, Tandoğan 
Meydanı'nda gerçekleşt�rd�ğ�m�z "Cumhur�yet ve 
Emek M�t�ng�”nde de bel�rtt�ğ�m�z üzere ; cumhur�ye-
t�, eş�tl�ğ�, adalet�, la�k, b�l�msel ve çağdaş eğ�t�m� 
savunmaya devam edeceğ�z ve ülkey� tüm bu gerekl�-
l�kler�n aks�ne ger�ye götüren pol�t�kalara karşı 
susmayacağız, baskılar karşısında yılmayacağız. 

Cumhuriyet ve
Emek Yürüyüşü
Bülent METİN (Eğitim-İş Genel Örgütlenme Sekreteri)
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G�r�ş
B�rleş�k Kamu-İş Konfederasyonu �le çok sayıda 
d�ğer kamu görevl�ler� konfederasyonları b�r araya 
gelerek, tüm kamu emekç�ler�n�n ücretler�n�n, d�ğer 
ekonom�k ve özlük haklarının her geçen yıl, onurlu 
�nsanca yaşanacak b�r gel�r düzey�nden ve güvencel� 
çalışma yaşamından uzaklaşıp, açlık ve sefalet düze-
y�ne doğru sürüklenmes�ne karşı ortak b�r eyleml�l�k 
sürec� �nşa etm�ş 13 Ocak 2025 tar�h�nde de �ş bırak-
ma eylem kararını almış ve Eğ�t�m-İş başta olmak 
üzere send�kalar da bu eylem çağrısına uyarak �ş 
bırakma eylem�n� gerçekleşt�rm�şt�r. Bunun üzer�ne 
M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı Personel Genel Müdürlüğü 
29.01.2025 tar�h ve 125472138 sayılı, “İş Bırakma 
Eylem�” konulu b�r yazıyı ülke genel�nde eyleme 
katılan kamu emekç�ler�ne tebl�ğ etm�ş ve yazı �çer�- 
ğ�nde send�kal haklarını kullanarak �ş bırakanların 
yasal yükümlülükler�n� yer�ne get�rmed�ğ� bel�rt�lerek 
öğrenc�ler�n haklarının zarar gördüğünü b�ld�rm�şt�r.

Yazıda yer alan; 
“...Bu çerçevede 13 Ocak 2025 günü send�kanızın 
çağrısı üzer�ne görev başında bulunmayarak 
eğ�t�m-öğret�m süreçler�n�ze �l�şk�n yasal sorumluluk-
larınızı aksattığınız tesp�t ed�ld�ğ�nden yukarıda 
sıralanan hukuk� �lke ve düzenlemeler�n tarafınıza 
hatırlatılması gereğ� hasıl olmuştur. Z�ra, send�kal 
hak kapsamında gerçekleşt�r�ld�ğ� �dd�a ed�len “�ş 
bırakma f��l�” öğrenc�ler�m�z�n eğ�t�m hakkının engel-

lenmes�, güvenl�kler�n�n tehl�keye atılması, başta 
olmak üzere b�r çok açıdan vel� ve öğrenc�ler�m�z�n 
temel hak ve özgürlükler�n� engelley�c� n�tel�kted�r. 
Sonuç olarak send�kal haklardan kullanımında b�r 
başkasının hak ve özgürlükler�n�n sağlıklı b�r şek�lde 
yararlanmasına engel teşk�l ed�lmemes�ne d�kkat 
ed�lmes�, �nsan haklarına �l�şk�n evrensel met�nler �le 
başta Türk�ye Cumhur�yet� Anayasası olmak üzere �ç 
hukuk met�nler�m�z ve yerleş�k yargı �çt�hatları 
açısından b�r zorunluluktur. Eğ�t�m-öğret�m h�zmetle-
r�n�n sunulmasında ve demokrat�k hakların kullanı-
mında yukarıdak� hususların göz önünde bulundurul-
ması gerekt�ğ�n� d�kkatler�n�ze sunarız.”

şekl�nde �kaz görüntüsü altında kamu emekç�ler�ne 
gözdağı n�tel�ğ�nde b�r �şlem tes�s etm�şt�r. Yazının 
aşağıda bel�rteceğ�m�z usul� bakımından “sah�p-
s�z-korsan” şekl� de yazıyı “b�r gar�p” olarak tanımla-
mamıza �lham verm�şt�r. 

Çalışmamızda bu yazı çerçeves�nde grev hakkı, kamu 
görevl�ler� bakımından grev hakkının kullanımı, 
send�kal faal�yet-örgütlenme özgürlüğü yönler�yle 
�ncelenecekt�r. Bunun yanı sıra usul ve esas bakımın-
dan yazı �çer�ğ� �rdelenecekt�r. 

Uzun soluklu mücadeleler net�ces�nde elde ed�lm�ş 
send�kal haklara saldırı n�tel�ğ�ndek� bu g�r�ş�me da�r 
tar�he de not etme adına b�r �nceleme yapılacaktır. 

Sendikal Haklara “Bir Garip” Saldırı: 
İş Bırakma Eylemini Kriminalize Etmek
Dr. Burak SABUNCU 

Kamu görevlilerinin grev hakkının engellendiği mevzuatta yer alan normlar düzeyindeki yasağın, yine kamu emekçilerinin yıllar süren 
hukuk mücadelesiyle edinilmiş kazanımlardan biri olduğu da unutulmamalıdır. Gerek AİHM, gerek Anayasa Mahkemesi hali hazırda iş 

bırakma eylemlerine verilen cezaları sendikal faaliyet, örgütlenme hakkının ihlali temelinde değerlendirmekte ve en ufak olsa dahi bir 
disiplin yaptırımının uygulanmasını hukuka aykırı olarak hak ihlali kabul etmektedir. Oluşmuş bu içtihat gereği de ilk derece idare 

mahkemelerinde de genel olarak bu esas benimsenmekte, verilen cezaların iptali cihetine gidilmektedir.
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Söz konusu bu yazı hakkında Eğ�t�m-İş Send�kası 
hukuk mücadeles� başlatmış ve �ptal davası açmıştır. 
Ancak bu aşamada henüz mahkeme b�r karar verme-
m�şt�r.  Hukuk� çerçevede �ncelenecek kamu görevl�-
ler�n�n send�kacılık tar�h�n�n 1961-1971 arasındak� 
1.Dönem�, tek başına b�r çalışma konusu olması ve bu 
çalışma konumuzun güncel duruma hasred�lmes� 
neden�yle bu 1.dönem d�yeb�leceğ�m�z kısma b�l�nçl� 
olarak detaylı b�r bakış yapılmamıştır. Yoksa bugünün 
kökler� olan TÖS sürec�n�n unutulması mümkün 
olmayıp tek başına b�r değerlend�rmey� pekala hak 
etmekted�r. 

I. Grev Kavramı Üzer�ne:
Grev kel�mes�, Fransızca kökenl� b�r sözcük olup, 
Par�s’tek� Se�ne nehr�n�n kıyısında Beled�ye Sarayı 
yanında bulunan Grev (Gréve) Meydanı’nda �ş 
arayanların toplu olarak bekled�ğ� bu yerde bu bekle-
y�şe atfen anlam bulduğu �fade ed�lmekte ve tar�hsel 
olarak �lk örneğ�n� de Esk� Mısır’da III. Ramses 
mezarı �nşaatında çalışan �şç�ler�n ücretler� �ç�n 
protesto amacıyla gerçekleşt�r�ld�ğ� bel�rt�lmekted�r. ¹ 

Hukuk�, ekonom�k ve sosyal açılardan ele alınarak 
değerlend�r�lmes� gereken grev kavramı, hukuk 
s�stemler� ve ülkelere göre farklıca tanımlanmakla 
b�rl�kte, topluca b�r anlaşma da�res�nde (ps�koloj�k 
unsur) ve topluca �ş�n bırakılması (madd� unsur) 
unsurları etrafında şek�llenmekted�r.² Bunun yanı sıra, 
�ş yavaşlatma, �şveren tal�matlarına uyulmaması g�b� 
yöntemler b�r d�ren�ş b�ç�m� olarak hak talepler�ne 
araç olsa da tekn�k anlamda kanunda tanımlanan grev 
olarak kabul görmemekted�r.³ 

Sosyal hakların �lk ortaya çıkışının, 1789 Fransız 
Devr�m� sonrasında Jakoben �deoloj�s� temel�nde 
Robesp�erre’�n, Konvans�yon’a sunduğu tasarıda 
hayat bulduğu �fade ed�lmekted�r. Her ne kadar bu 
tasarı kabul görmese de hemen sonrasında sosyal 
hukuk anlayışı, 1848 Fransız Anayasası’nda, parasız 

�lköğren�m, meslek ed�nme hakkı �le patron-�şç� 
�l�şk�ler�nde eş�tl�ğ�n sağlanması g�b� haklarla poz�t�f 
b�r met�nde �lk defa elle tutulur hale gelm�şt�r.4  Tar�h-
sel sey�rde hep yasaklarla karşılaşan grev hakkı �se II. 
Dünya Savaşı sonrasında Anayasal met�nlerde sosyal 
haklar arasında yer�n� almaya başlamıştır.5 Ayrıca 
uluslararası met�nlerde de derc ed�lmeye başlanmıştır. 
Bu met�nlere �ler�k� bölümlerde detaylı yer vereceğ�z. 

Teor�k olarak grev�n, çalışma �l�şk�s� �ç�nde �şverene 
ya da “kamuya” �ş bırakma ve h�zmet üretmeme 
yönler�yle zarar verd�ğ� �dd�a ed�lse de, aslında sosyal 
devlet �lkes� çerçeves�nde mevcut hukuk ve sosyal 
düzen� kuvvetlend�ren yönler� de bulunmaktadır. İlk 
bakışta b�rb�r�yle çatışan durumlar olarak görünse de 
grev�n, �şç�-�şveren arasındak� eş�ts�zl�ğ� �şç� leh�ne 
dengelemes�, grevler sayes�nde elde ed�len kazanım-
lar y�ne toplumsal sınıflar arasındak� uçurumları 
kaldırdığından b�r sosyal uyum çerçeves�nde düzen�n 
�şley�ş� bakımından da �şlevsel b�r role sah�p olduğu 
�ler� sürülmekted�r6. 

Ülkem�zde �lk olarak 1961 Anayasa’sıyla Anayasal 
temelde güvence altına alınan grev hakkı7 , uğradığı 
kes�nt�ler sonrasında 1982 Anayasası’nın 54. Madde-
s�nde;  “Toplu �ş sözleşmes�n�n yapılması sırasında, 
uyuşmazlık çıkması hal�nde �şç�ler grev hakkına 
sah�pt�rler.  Bu hakkın kullanılmasının ve �şveren�n 
lokavta başvurmasının usul ve şartları �le kapsam ve 
�st�snaları kanunla düzenlen�r.” şekl�ndek� düzenle-
meyle şu ank� mevcut hal�n� almıştır. 

Bununla b�rl�kte �şç� send�kalarını kapsayan 6356 
Sayılı Send�kalar ve Toplu İş Sözleşmes� Kanunu’nun 
58/1. Maddes�nde; “İşç�ler�n, topluca çalışmamak 
suret�yle �şyer�nde faal�yet� durdurmak veya �ş�n 
n�tel�ğ�ne göre öneml� ölçüde aksatmak amacıyla, 
aralarında anlaşarak veya b�r kuruluşun aynı amaçla 
topluca çalışmamaları �ç�n verd�ğ� karara uyarak �ş� 
bırakmalarına grev den�r. ”şekl�nde tanımlanmıştır. 

1  Tuncay,a.Can-Kutsal, B. Savaş, Toplu İş Hukuku, 4. Bası, İstanbul, 
2015, s.351; Beyoğlu, C. Üm�t, “Aıhm Kararları Işığında Kamu 
Görevlılerının Grev Hakkı”, TBB Derg�s� 2018 (135), s.82.  
2 Narmanlıoğlu, Ünal, İş Hukuku II Toplu İş İl�şk�ler�, 3. Bası, 
İstanbul, 2016, s.569.
3  Eğ�t�m-İş tarafından üret�len send�kal eylemler olarak ortaya 
konulan nöbet görev�n�n yer�ne get�r�lmemes�, serv�s araçları denet�m� 
yapılmaması, mesa� saat� dışı görevler�n yer�ne get�r�lmemes� g�b� 
eylemler örnekler göster�leb�l�r. Kanımızca bu tür eylemler�n de 
aslında grev n�tel�ğ� bulunduğunu bel�rtmek �ster�z.
4  Kapan�, Münc�, Kamu Hürr�yetler�, 7. Baskı, Ankara, 1993, s. 55.
5  Sur, Melda, İş Hukuku Toplu İl�şk�ler, 6. Bası, Ankara, 2017, s. 

399; Tuncay,a.Can-Kutsal, B. Savaş, 353; Sayın, Kemal Efe - 
Canberk Gümüş, “Anayasa Mahkemes� Kararlarında Kamu 
Görevl�ler�n�n Grev Hakkı”,  Türk-Alman Ün�vers�tes� Hukuk 
Fakültes� Derg�s� 5, sy. 2 (Aralık 2023): 567-622, s.569.
6 Sur, Melda, s. 399.
7 1961 Anayasası sonrası kamu görevl�ler�ne �lk send�ka hakkının 
tanındığı dönem ve de özell�kle Türk�ye Öğretmenler Send�kası 
(TÖS) sürec� kend� başına ayrı b�r çalışma konusu oluşturacağından 
ve çalışmamız çerçeves�n�n güncel durum olması neden�yle 12 Mart 
1971 sürec� sonrasındak� hukuk� durumla sınırlandığını �fade 
etmel�y�z. 
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Hükmün devamında �se; “(2) Toplu �ş sözleşmes�n�n 
yapılması sırasında uyuşmazlık çıkması hâl�nde, 
�şç�ler�n ekonom�k ve sosyal durumları �le çalışma 
şartlarını korumak veya gel�şt�rmek amacıyla, bu 
Kanun hükümler�ne uygun olarak yapılan greve 
kanun� grev den�r. (3) Kanun� grev �ç�n aranan şartlar 
gerçekleşmeden yapılan grev kanun dışıdır.” şekl�nde 
yer alan �fadeyle de Kanun tarafından b�zzat kanun� 
grev-kanun dışı grev ayrımı yapılmıştır. Yan� kanun 
grev yapılab�lmes�n� bel�rl� koşullara bağlayarak 
sınırlamalar get�rm�şt�r. 

Kanun tarafından çerçeves� bel�rlenm�ş olan bu yasal 
grev�n yanı sıra, genel grev8, pol�t�k grev, dönen grev  
ve dayanışma grevler�n� �se Kanun’un b�zzat dışladı-
ğını da bel�rtmek gerek�r.9  Net�cede yürürlükte 
bulunan mevzuat gereğ� “�şç�ler” nazarında öngörülen 
yasal grev kavramı yasal boyutu �t�barı �le bel�rl� şart 
ve koşullardan oluşmakta ve kullanımı da y�ne Kanun 
kapsamında bel�rlenen sınırlar çerçeves�nde gerçek-
leşt�ğ�nde ancak mevzuatımıza göre grev olarak kabul 
görmekted�r. Bu noktadak� kanunda yer alan yaklaşı-
mı doğru bulmadığımızı, genel grev�n sınıf mücadele-
s� �le send�kal mücadelen�n b�r yöntem� olduğu, 
meşru�yet� bakımından da İLO Sözleşmeler� �le 
AİHM kararlarında da karşılık bulduğunu ve de kamu 
görevl�ler�n�n bu haktan azade tutulamayacağını �fade 
etmel�y�z. Devam eden bölümlerde de y�ne bu hususu 
detaylandıracağız10. 

II. Memurların Grev Hakkına Mevzuat ve Yargı-
sal İçt�hatların Bakışı �le Hakkın Kullanımı:
Öncek� bölümde �şaret ett�ğ�m�z üzere, Anayasa’nın 
54. Maddes� �le 6356 Sayılı Kanun grev hakkını “�şç�-
ler” üzer�nden tanımlamıştır. Y�ne 4688 Sayılı Kamu 
Görevl�ler� Send�kaları Kanunu �le Toplu Sözleşme 

Kanunu’nda da kamu görevl�ler�ne toplu sözleşme 
hakkı ver�lmes�ne rağmen, grevden �se bahsed�lme-
m�şt�r.  

Ayrıca 657 Sayılı Kanun’un 27. Maddes�nde; “Devlet 
memurlarının greve karar vermeler�, grev tert�pleme-
ler�, �lan etmeler�, bu yolda propaganda yapmaları 
yasaktır. Devlet memurları, herhang� b�r greve veya 
grev teşebbüsüne katılamaz, grev� destekl�yemez veya 
teşv�k edemezler.” düzenlemes�yle memurlara grev 
yasağı tanımlamıştır. Y�ne aynı kanunun 125. Madde-
s�nde de d�s�pl�n cezası öngörmüştür. 

Her ne kadar Anayasa’nın 54. Maddes� lafzında grev 
hakkının öznes� yalnızca �şç�ler olarak �fade ed�lm�şse 
de kamu çalışanlarına da�r b�r �fade bulunmamasına 
rağmen b�r yasak da öngörülmem�şt�r. Hatırlanacağı 
üzere kamu görevl�ler�n�n send�ka kurmasına �l�şk�n 
2.Dönem� oluşturan 12 Mart dönem� sonrasında kamu 
emekç�ler�n�n ve özell�kle öğretmen hareket�n�n 
ısrarlı mücadeles� sonrasında gel�nen hukuk� tartışma-
da Danıştay11 ; “...Anayasa’nın 51. Maddes�nde kamu 
görevl�ler�n�n send�ka ve üst kuruluş kurma konusun-
da b�r düzenleme yer almamış olmakla b�rl�kte Ulus-
lararası Çalışma Örgütü (ILO)nün Send�ka Özgürlü-
ğüne ve Örgütlenme Hakkının Korunmasına İl�şk�n 87 
sayılı Sözleşme (1948 Sözleşmes�) �le Kamu H�zmet�n-
de Örgütlenme Hakkının Korunmasına ve İst�hdam 
Koşullarının Bel�rlenmes� Yöntemler�ne İl�şk�n 151 
sayılı Sözleşmen�n onaylanarak, kamu görevl�ler� de 
dah�l olmak üzere herkese send�ka hakkı kurma hakkı 
tanınmasına ve konunun yasal olarak düzenlenmes�ne 
Anayasal b�r engel bulunmadığı...” görüşüne yer 
verm�ş ve kamu görevl�ler�n�n send�ka kurmalarının 
önü de açılmıştır12 .

8  İşyer�ndek� çalışanların tamamının aynı anda değ�l, nöbetleşe �ş� 
bırakmaları şekl�ndek� grevd�r. Bkz. Beyoğlu, s.84.  
9  Genel grev ve Pol�t�k grev �se “Ekonom�k veya �şyer� koşullarıyla 
doğrudan �lg�s� olmayan, s�yas� b�r taleple veya s�yas� b�r protestoyla 
yapılan grevd�r. Genell�kle hükûmet pol�t�kalarına, yasal düzenleme-
lere, s�yas� rej�mlere veya kamu otor�teler�n�n kararlarına karşı 
yapılan �ş bırakma eylemler�d�r pol�t�k grevler. İşte, grev�n bu türü, 
anayasa hukuku k�taplarında s�yas� katılım aracı sayılır ve yarı tems�l� 
demokras� başlığı altında ver�l�r.” Bkz. Ş�r�n, Tolga, “Boykot ve genel 
grev üzer�ne…” https://t24.com.tr/yazarlar/tolga-s�r�n/boykot-ve-ge-
nel-grev-uzer�ne,49212
10  2010 yılında yapılan değ�ş�kl�k �le Anayasa’nın 54. maddes�n�n 7. 
fıkrasında yer alan “S�yasî amaçlı grev ve lokavt, dayanışma grev ve 
lokavtı, genel grev ve lokavt, �şyer� �şgal�, �ş� yavaşlatma, ver�m 
düşürme ve d�ğer d�ren�şler yapılamaz” yasağı kaldırılmıştır. (Mülga 
yed�nc� fıkra: 7/5/2010-5982/7 md.) Bu noktada aslında bu �lga �le 

genel grev�n yasak olduğu değerlend�rmes�n�n temels�z olduğunu da 
bel�rtmel�y�z. Hatta Anayasa değ�ş�kl�ğ� sürec�nde bu düzenlemen�n 
AKP çevreler�nce send�kal haklar bakımından büyük b�r atılım 
olduğu n�dalarının atıldığı hafızlarda tazed�r. Ayrıca emek hareket�n�n 
genel grev n�tel�ğ�nde çok sayıda eylemler�n�n varlığını da hem 
tar�hsel hem güncel olarak görmektey�z. TÖS’ün 1969 yılındak� 
Büyük Öğretmen Yürüyüşü, 15-16 Haz�ran 1970 sınıf dayanışmasını 
ortaya koyduğu d�ren�ş, Türk-İş’�n 1991 genel grev� g�b� eylemler 
yer�n� almış son dönemde de y�ne İstanbul’da okul müdürü İbrah�m 
Oktugan’ın öğrenc�s� tarafından öldürülmes� üzer�ne, Eğ�t�m-İş 
öncülüğünde başlatılan 1 günlük �ş bırakma eylem�ne neredeyse tüm 
eğ�t�m �ş kolundak� send�kalar katılmıştır. 
11  Danıştay 1. Da�re, 22.04.1992, E. 1992/136, K. 1992/147.  ve 
Danıştay 10. Da�re, 10.11.1992, E. 1991/1262, K. 1992/3911.  Sayılı 
kararları.
12  Alpaslan Işıklı ve Mesut Gülmez hocaların yol göster�c� 
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Devamında 87 ve 151 sayılı ILO sözleşmeler�n�n 
1992 yılında onaylanması ve 1995 yılı Anayasa 
değ�ş�kl�ğ� �le de kamu görevl�ler�n�n send�ka kurma 
hakkı anayasal zem�n�n� bulmuştur13.

Danıştay’ın bu kararında olduğu g�b� temel hak ve 
hürr�yetler�n kısıtlanmasına da�r tartışmalarda Anaya-
sa’nın bütün olarak değerlend�r�lmes� gerekeceğ� 
açıktır. Yapılacak yorumda Anayasa’nın 90. Maddes� 
bu konuda aslında yol göster�c� n�tel�kted�r. Z�ra 90. 
Maddede; Usulüne göre yürürlüğe konulmuş M�lletle-
rarası andlaşmalar kanun hükmünded�r. Bunlar 
hakkında Anayasaya aykırılık �dd�ası �le Anayasa 
Mahkemes�ne başvurulamaz. (Ek cümle: 
7/5/2004-5170/7 md.) Usulüne göre yürürlüğe konul-
muş temel hak ve özgürlüklere �l�şk�n m�lletlerarası 
andlaşmalarla kanunların aynı konuda farklı hüküm-
ler �çermes� neden�yle çıkab�lecek uyuşmazlıklarda 
m�lletlerarası andlaşma hükümler� esas alınır.” 
şekl�nde yer almıştır.

Hüküm açıkça uluslararası sözleşmeler�n bağlayıcılı-
ğı ve dahası kanunlarla çel�şmes� hal�nde uluslararası 
sözleşmelere geçerl�l�k tanınacağına �şaret etm�şt�r. 

Bu noktadan hareketle, send�ka hakkı ve toplu sözleş-
me hakkının varlığının tanındığı b�r düzlemde grev 
hakkının bulunmaması hem mantıken hem de hukuk� 
anlamda b�r ayağı aksak b�r yapı oluşturmaktadır. 
Bununla b�rl�kte ILO Send�ka Özgürlüğü Kom�tes� ve 
Uzmanlar Kom�tes� raporlarında grev hakkını, örgüt-
lenme özgürlüğünün vazgeç�lmez b�r unsuru ve ayrıl-
maz b�r parçası olarak gördüğünü çok uzun yıllardır 
d�le get�rmekted�r14. Bunun yanı sıra Send�ka Özgür-
lüğü Kom�tes� ILO Sözleşmeler�n� yorumlarken 
kamu görevl�ler�n�n de grev hakkının bulunduğunu 
önemle vurgulamaktadır 15. 

Uluslararası anlaşmaların send�ka ve grev hakkına 
�l�şk�n düzenlemeler�ne yakından bakmak gerekecek-
t�r.  İnsan Hakları Evrensel Beyannames�’n�n 23. 
maddes�n�n son fıkrası send�kal haklara �l�şk�nd�r. 
Buna göre “Herkes�n çıkarlarını savunmak �ç�n 
başkalarıyla send�kalar kurma ve send�kalara üye 

olma hakkı vardır.” düzenlemes�, Ekonom�k Sosyal 
ve Kültürel Haklar Sözleşmes�n�n; 8. maddes�n�n 1/d 
fıkrası; d- İlg�l� �lken�n yasalarına uygun olarak kulla-
nılmak koşuluyla grev hakkını sağlamayı üstlen�r.” 
şekl�nde yer almıştır. 

ILO’nun 87-98-151 Sayılı Sözleşmeler� �se bu nokta-
da daha etk�l� ve bağlayıcı hükümlere yer verm�şt�r. 
87 nolu ILO Sözleşmes�n�n 2 ve 3. 8 ve 10. maddeler�, 
grev hakkına get�r�lecek kısıtlamaların sözleşmede 
korunan menfaat� �hlal edeceğ�n� �fade etm�şt�r. Bu 
örgütler 87 nolu ILO Sözleşmes�n�n 3/1. md. ve fıkra-
sı, 151 nolu Sözleşmen�n 3. maddeler� uyarınca kamu 
görevl�ler�n�n çıkarlarını savunmak ve gel�şt�rmek 
amacı �le etk�nl�kler düzenlemek hakkına sah�pt�r. 87 
nolu Sözleşmen�n 3/2. maddes� uyarınca kamu otor�-
teler� bu hakkı sınırlayacak veya bu hakkın yasaya 
uygun şek�lde kullanılmasına engel olacak müdahale-
de bulunamaz16 .

Avrupa İnsan Hakları Sözleşmes�, 11. maddede yer 
almaktadır: “Herkes barışçıl olarak toplanma ve 
dernek kurma hakkına sah�pt�r. Bu hak, çıkarlarını 
korumak amacıyla başkalarıyla b�rl�kte send�kalar 
kurma ve send�kalara üye olma hakkını da �çer�r.” 
düzenlemes� yer�n� almıştır. Benzer hükümler y�ne 
usulüne uygun olarak yürürlüğe g�ren Avrupa Sosyal 
şartında da ülkem�z� bağlayıcı olarak yer almaktadır. 
9 N�san 2007 tar�h ve 26488 sayılı Resm� Gazetede 
yayımlanan ve 2007/11907 karar sayılı  Bakanlar 
Kurulu kararı �le onaylanmasına karar ver�len 
“Avrupa Sosyal Şartı" nın yen� hükümler�nde konuyla 
�lg�l� özgürlükler�n sınırları oldukça gen�şlet�lm�şt�r. 

Çalışanlara tanınan hak ve özgürlükler�n, demokrat�k 
toplum düzen�n gereğ� olarak doğrudan doğruya 
kamu menfaat�ne yönel�kt�r. Avrupa İnsan Hakları 
Mahkemes�, yargı yetk�s�n� tanımakla yükümlü 
ülkeler�n çalışma yaşamıyla �l�nt�l� hak ve özgürlükle-
r� korumalarına büyük önem vermekted�r. 
AİHM, konuyla �lg�l� olarak devletler�n �hlal ortaya 
koyan yaklaşımlarını �st�snasız b�ç�mde mahkum 
etmekted�r.  AİHM bu konuda Türk�ye’y� de b�rden 
fazla defa mahkum etm�şt�r. 

13  Uçkan, Banu, 4688 Sayılı Kamu Görevl�ler� Send�kaları ve Toplu 
Sözleşme Kanunu Çerçeves�nde Türk�ye’de Kamu Görevl�ler� 
Send�kacılığı, İstanbul, 2013, s.15. 
14  Ceylan, Ömer, “Send�ka Özgürlüğü Kom�tes� Kararlarında Grev 
Hakkı”, Çalışma Ve Toplum, Yıl:2022, 5(75), 2735-2773, s.2472; 
Yelek, M. Seyy�d, “Türk�ye’de Grev Hakkını Düzenleyen

Kuralların ILO Normları �le Uyumu”, Sosyal Ve Beşer� B�l�mler 
Araştırmaları Derg�s�, Yıl:2023, 24(53), 87-106, s. 91.
15  Gülmez, Mesut, “Dünyada Memurlar ve Send�kal Haklar”, 
Türk�ye ve Ortadoğu Amme İdares� Enst�tüsü, Ankara, 1996, s.150;  
Sayın, Kemal Efe – Canberk, Gümüş, s.578; Ceylan, Ömer, s.2757; 
16  Gülmez, s. 150.
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Urcan ve D�ğerler� kararında da mahkeme, send�ka 
b�r günlük genel b�r greve katılan öğretmenler�n 
cezalandırılmasının, demokrat�k toplumda gerekl�l�k 
olma koşulunu sağlamadığı ve müdahalen�n send�kal 
faal�yetler� olumsuz b�r caydırıcı etk� yaratacağına 
�şaret ederek �hlal kararına hükmetm�şt�r. (Karaçay/-
Türk�ye Davası, aynı yönde Kaya-Seyhan/Türk�ye 
Davası, Ş�şman ve D�ğerler�/Türk�ye Davası) Y�ne 
Enerj� Yapı-Yol Sen kararında da, AİHS, Avrupa 
Sosyal Şartı’nda ve 87 Sayılı Sözleşmeler�nde grev 
hakkının send�ka hakkının ayrılmaz b�r parçası olarak 
kabul ett�ğ�n� bel�rterek b�r günlük grev yapan üyelere 
ver�len cezaların AİHS’n�n 11. Maddes�n�n �hlal� 
teşk�l edeceğ�n� �fade etm�şt�r. 

Anayasa Mahkemes� de memurların send�kal faal�yet 
kapsamında �ş bırakma eylemler�ne d�s�pl�n cezası 
tes�s ed�lmes�n� hak �hlal� olarak değerlend�rmekted�r. 
Anayasa Mahkemes�’n�n 2013/8463 başvuru sayılı 
18.09.2014 tar�hl� (R.G. Tar�h-Sayı: 
4/12/2014-29195) kararında; “…62. Tüm bunlara 
karşın ver�len ceza haf�f olsa da, başvurucu g�b� 
send�kaya üye k�ş�ler�, çıkarlarını savunmak amacıyla 
yapılan meşru grev veya eylem günler�ne katılmaktan 
vazgeç�recek b�r n�tel�ğe sah�pt�r (bkz. Kaya ve 
Seyhan/Türk�ye, B. No: 30946/04, 15/12/2009, § 30; 
Karaçay/Türk�ye, B. No: 6615/03, 27/6/2007, § 37; 
Ezel�n/Fransa, B. No: 11800/85, 26/4/1991, §43). 63. 
Açıklanan nedenlerle, her ne kadar haf�f b�r ceza olsa 
da ş�kayet ed�len uyarma cezasının "toplumsal b�r 
�ht�yaç baskısına" tekabül etmemes� neden�yle 
"demokrat�k toplumda gerekl� olmadığı" sonucuna 
varılmıştır. Bu sebeple başvurucunun Anayasa'nın 51. 
maddes�nde güvence altına alınan send�ka hakkının 
�hlal ed�ld�ğ�ne karar ver�lmes� gerek�r…” gerekçes�-
ne yer verm�ş ve başvurucuyu haklı bulmuştur.

Aynı şek�lde Danıştay’da verd�ğ� kararlarda, AİHM 
kararları ve �ç hukuka doğrudan etk�l� uluslararası 
sözleşmelere atıf yaparak, �daren�n �ş bırakma eylem� 
yoluyla ortaya konulan demokrat�k tepk�y� tolere 
etmekle yükümlü olduğunun altını ç�zmekted�r. 
(Danıştay 12. Da�res�n�n 12.12.2001 tar�h 
2001/3307E. 2007/4415K, 22.10.2003 tar�h 
E:2001/168, K:2003/3017 ; 26.12.2005 tar�h 
E:2003/2274, K:2005/4695 ve 20.12.2004 tar�h 
2004/4209E. 2004/4148K. sayılı kararları) Ayrıca 
Danıştay 12. Da�res�n�n 2013/10057 E. ve 
2013/10231 K. Sayılı kararında; “davacının send�kal 
eylem�n yapıldığı tar�hte send�ka üyes� olmamasının 

eylem�n suç teşk�l etmed�ğ� sonucunu değ�şt�rmeye-
ceğ�, send�kal eylem destek n�tel�ğ�nde görev� terk 
etme eylem�n�n de kabul ed�leb�l�r b�r mazeretle 
�şlend�ğ� sonucuna ulaşıldığından aks� yönde tes�s 
ed�len �şlemde hukuka uyarlık bulunmamıştır.” 
şekl�nde kararı yer almıştır ve y�ne Avrupa İnsan 
Hakları Mahkemes� kararında (Urcan ve D�ğerler� – 
Türk�ye Başvuru no:  23018/04,  23034/04,  
23042/04,  23071/04,  23073/04,  23081/04,  
23086/04, 23091/04, 23094/04, 23444/04 ve 
23676/04) send�kal eyleme katkıda bulunan send�ka-
sız ya da farklı send�ka üyes� çalışanların eylemler�-
n�n de send�kal faal�yet kapsamında değerlend�r�lece-
ğ� ve ceza ver�lemeyeceğ� de açıkça �fade ed�lm�şt�r.
Bununla b�rl�kte oluşan bu �çt�had� kabul sonrasında, 
d�s�pl�n cezalarının �ptal� noktasında çok sayıda dava-
nın Bakanlık aleyh�ne sonuçlanması neden�yle b�zzat 
M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı Hukuk Müşav�rl�ğ� 
27.02.2012 tar�h 17848 sayılı “Send�ka Eylem�” 
konulu görüş yazısında send�kal eylemler kapsamın-
dak� �ş bırakmalara d�s�pl�n cezası uygulanmaması 
gerekt�ğ� yönünde de görüş b�ld�rm�şt�r. 

Görüleceğ� üzere gerek uluslararası met�nler gerekse 
de AİHM, AYM ve Danıştay send�kal eylemler 
kapsamında gerçekleşen �ş bırakmalar hakkında 
herhang� b�r d�s�pl�n cezası uygulanmaması gerekt�ğ�-
ne özel ve açık vurgular yapmıştır. İş bırakma eylem-
ler�n�n �se send�kal faal�yet-örgütlenme hakkı çerçe-
ves�nde ve demokrat�k toplumda gerekl� olma ölçüt-
ler� bakımından değerlend�r�ld�ğ�n� görmektey�z. 
Bununla b�rl�kte memurun grev hakkının bulunduğu-
na da�r �se daha güçlü �fadeler kullanmakta çek�ngen 
davrandıklarını da bel�rtmel�y�z. Net�cede demokra-
t�k toplumdak� gerekl�l�k �le örgütlenme özgürlüğü 
temel�nde kabul gören �ş bırakma eylemler�n�n aslın-
da n�tel�ğ� �t�barı �le grev hatta k�m� zaman genel grev 
çerçeves�nde f��l� b�r kabul gördüğünü de �fade etmek 
gerek�r.  
Ancak sorunun artık gündemden çıkması ve “de lege 
lata”(yürürlüktek� hukuk) adına çözümü �se öncel�kle 
Anayasa’da yapılacak düzenleme �le kamu görevl�le-
r�n�n grev hakkının tem�nat altına alınması, 4688 
Sayılı Kanun’da grevs�z toplu sözleşme garabet�nden 
vazgeç�lmes�, 657 Sayılı Kanun’da grev yasağına 
�l�şk�n düzenlemeler�n kaldırılması ve Türk Ceza 
Kanunu’nda öngörülen cezaların da ortadan kaldırıla-
rak, gerçek anlamda grev hakkıyla donatılmış s�lahla-
rın eş�tl�ğ�n�n sağlandığı düzenlemeler�n yapılması 
kaçınılmaz görülmekted�r. 
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III. MEB’�n Uyarı N�tel�ğ�nde Yazı Yazması Sorunu:
MEB tarafından �ş bırakma eylem�ne katılan eğ�t�m 
emekç�ler�ne, "�kaz" görüntüsü altında  tebl�ğ ed�len 
bu yazının hemen sonrasında b�r telev�zyon programı-
na katılan M�ll� Eğ�t�m Bakanı Yusuf TEKİN, �ş bırak-
ma eylem�ne katılanlara  d�s�pl�n süreçler�n�n �şlet�le-
ceğ�  anlamına gelen b�r takım değerlend�rmeler 
yapmış, özetle kamu emekç�ler�ne �ş bırakma eylem-
ler�ne  katılmamaları  telk�n�yle adeta "gözdağı" 
verm�şt�r. D�ğer yandan personel�n s�c�l dosyasına 
g�ren bu tür yazılı uyarı-�kaz �şlemler� b�r yönüyle  
"f�şleme" anlamına gelecek n�tel�kte değerlend�rmele-
re tab� tutulab�lecekt�r. 

Söz konusu yazı hem usul hem de esası bakımından 
açıkça hukuka aykırıdır. B�l�nd�ğ� üzere devlet me- 
murlarına ver�lecek d�s�pl�n cezaları 657 sayılı Devlet 
Memurları Kanunu'nun 125. maddes�nde düzenlenm�ş 
olup, anılan Kanunda "yazılı olarak uyarılma-�kaz 
ed�lme, hatırlatılma- şekl�nde b�r d�s�pl�n cezası veya 
b�r müeyy�de bulunmamaktadır.  Bu halde de Anaya-
sa'nın 2. Maddes�nde yer alan hukuk devlet� �lkes�n�n 
gereğ� şek�lde �daren�n tüm �ş ve �şlemler�n�n kanuna 
bağlı olması esasının bu suretle �hlal ed�ld�ğ� açıktır. 
İdare eğer k� memurun eylemler�n�n suç olduğu kana-
at�nde �se soruşturma sürec�n� �şlet�r ve t�p�kl�k �lkes� 
çerçeves�nde eylem�ne uyan f��le göre b�r 657 Sayılı 
Kanun'da yer alan d�s�pl�n cezalarından b�r�n� tes�s 
eder. Ancak bunun yer�ne bu kapsama g�rmeyen, 
mevzuatta yer� olmayan n�tel�kte b�r �şlem� tes�s 
ederek üyelere tebl�ğ etm�şt�r.  

Benzer durumlar daha önce yargı kararlarına muhatap 
olmuş ve bu tür �kaz n�tel�ğ�ndek� yazıların hukuka 
aykırı olduğu kararları ver�lm�şt�r. Anayasa Mahke-
mes�’n�n 06.03.2019 tar�h, Başvuru Numarası: 
2015/2947 kararında; "b�r kamu görevl�s�n�n herhang� 
b�r f��l veya davranışından dolayı d�s�pl�n cezası 
n�tel�ğ� taşımayan b�r şek�lde yazılı olarak �kaz 
ed�lmes�ne �l�şk�n �şlemler�n �cra�l�k n�tel�ğ�n� ha�z 
olduğu değerlend�r�lerek �dar� davaya konu ed�leb�le-
ceğ� kabul ed�lmekted�r. Dolayısıyla somut olayda 
başvurucunun yazılı olarak �kaz ed�lmes�yle �fade 
özgürlüğüne yönel�k b�r müdahale bulunulduğu sonu-
cuna ulaşılmıştır."

Danıştay 12.Da�res� Esas: 2020/5194, Karar: 
2021/991, 25.02.2021 T.kararında: "İlk Derece Mah-
kemes� kararının özet�: İdare Mahkemes�nce, Danış-
tay On�k�nc� Da�res�n�n 23/06/2016 tar�hl� ve 

E:2013/194, K:2016/4153 Sayılı bozma kararına 
uyularak; 657 Sayılı Devlet Memurları Kanunu'nun 
125. maddes�nde d�s�pl�n cezaları �le her b�r d�s�pl�n 
cezasını gerekt�ren f��l ve haller�n düzenlend�ğ�, anılan 
madden�n (A) bend�nde, "uyarma" cezasının, 
"memura, görev�nde ve davranışlarında daha d�kkatl� 
olması gerekt�ğ�n�n yazı �le b�ld�r�lmes�d�r." şekl�nde 
tanımlanarak en alt ceza olarak öngörüldüğü, en alt 
cezanın uygulanamayacağı hallerde "ceza� mah�yette 
olmamak üzere yazı �le �kaz ed�lmeye" da�r b�r düzen-
lemeye yer ver�lmed�ğ� görüldüğünden, davacı hak- 
kında �snat ed�len f��ller neden�yle "yazı �le �kaz" şek- 
l�nde �şlem tes�s ed�lmes�ne hukuken olanak bulunma-
dığından, dava konusu �şlemde hukuka uyarlık görül-
med�ğ� gerekçes�yle �şlem�n �ptal�ne karar ver�lm�şt�r."
Anılan kararlarda da �şaret ed�ld�ğ� üzere, söz konusu 
n�tel�ktek� yazıların kes�n ve yürütüleb�l�r olduğu 
gerekçes�yle �dar� davaya konu ed�leb�leceğ� ve de 
böyles�ne b�r �şlem�n de tes�s ed�lmes�ne olanak olma-
dığı hususuna ayrıca �şaret ed�lm�şt�r. 

Görüleceğ� üzere usul� bakımından da uyarı anlamına 
gelecek türden b�r �şlem�n tes�s� olanaklı değ�ld�r. 
Öncel�kle b�r gar�p durum olarak bu görüş yazısı, 
Genel Müdürlük yazısı ek�nde gönder�len �mzasız, 
k�m tarafından yazıldığı dah� bel�rs�z şek�lde b�r ek 
olarak gönder�lm�şt�r. Öyle k� yazıyı kaleme alan 
k�ş�n�n dah� sah�plenemed�ğ� b�r yazı olarak kend�n� 
ele vermekted�r. Bu durumun yazışma usuller�ne 
aykırı olduğu daha �lk bakışta göze çarpmaktadır. 
Dahası daha önce b�zzat M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı 
Hukuk Müşav�rl�ğ� 27.02.2012 tar�h 17848 sayılı 
“Send�ka Eylem�” konulu görüş yazısında, tebl�ğ 
ed�len görüşün tam aks� yönünde �ş bırakma eylemle-
r�ne yönel�k d�s�pl�n cezası tes�s ed�lmes�n�n hukuka 
aykırı olacağı konusundak� görüşü de ortadadır. Anla-
şılan o k�, böyles�ne ağır ve açık hukuk� dayanak 
bakımından tutarsız bu görüşü Bakanlık hukukçula-
rından dah� h�ç k�mse sırtlanmak �stemem�şt�r. Bu da 
yazıyı şek�l bakımından da sakat hale get�rm�şt�r. 

Bunun yanında, �dare suç olduğunu �dd�a ett�ğ� b�r 
eylem hakkında soruşturma açmak ve mümkünse de 
Kanun’da öngörülen türden b�r ceza vermekle görevl� 
ve yetk�l�d�r. Bunun dışında arkasında da duramayaca-
ğı şek�lde adeta “korsan” yazı yazarak, kamu emek- 
ç�ler�n� korkutmak, gözdağı vermek g�b� b�r yetk�s�n�n 
bulunmadığını bunun Anayasa’nın 6. ve 123-125. 
Maddeler� kapsamında kanun� �dare �lkes� ve yetk� 
bakımından sakatlık oluşturacağı tereddütsüzdür. 
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Söz konusu yazıda, özetle, �ş bırakma eylemler�ne 
katılmanın hukuka aykırı olduğu ve öğrenc�ler�n 
haklarının engellend�ğ� şekl�nde b�r değerlend�rmen�n 
yer almış olması açıkça Anayasal ve uluslararası 
sözleşmelerde güvence altına alınmış olan örgütlenme 
özgürlüğü-send�kal faal�yet hakkının �hlal� n�tel�ğ�n-
ded�r. 

Net�ce olarak send�ka kararı doğrultusunda �ş bırakma 
eylem�ne katılan kamu emekç�ler�ne d�s�pl�n cezası ya 
da gözdağı vermeye yönel�k �kaz adı altındak� gözda-
ğı vermeye yönel�k yazıların örgütlenme özgürlüğü-
ne, send�kal faal�yet hakkına aykırı olduğundan b�r 
tereddüt bulunmamaktadır. 

Sonuç
MEB yazısının kamu emekç�ler�n�n uzun ve çet�n 
yollardan geçen send�kal haklarına yönel�k açık b�r 
saldırı olduğu açıktır.  İkaz görüntüsü adı altında 
gözdağı vermek, korku �kl�m� yaratmak amacı taşıdı-
ğından da şüphe yoktur. 

Kamu görevl�ler�n�n grev hakkının engellend�ğ� 
mevzuatta yer alan normlar düzey�ndek� yasağın, y�ne 
kamu emekç�ler�n�n yıllar süren hukuk mücadeles�yle 
ed�n�lm�ş kazanımlardan b�r� olduğu da unutulmama-
lıdır. Gerek AİHM, gerek Anayasa Mahkemes� hal� 

hazırda �ş bırakma eylemler�ne ver�len cezaları send�-
kal faal�yet, örgütlenme hakkının �hlal� temel�nde 
değerlend�rmekte ve en ufak olsa dah� b�r d�s�pl�n 
yaptırımının uygulanmasını hukuka aykırı olarak hak 
�hlal� kabul etmekted�r. Oluşmuş bu �çt�hat gereğ� de 
�lk derece �dare mahkemeler�nde de genel olarak bu 
esas ben�msenmekte, ver�len cezaların �ptal� c�het�ne 
g�d�lmekted�r.

Send�kal mücadelen�n bu boyutunda yapılan bu 
g�r�ş�mlere karşı en ufak ger� adım atılmaması ve f��l� 
olarak hakkın kullanılmasının ortadan kaldırılacağı 
b�r zem�n�n �dareye ver�lmemes� elzemd�r. Israrla �ş 
bırakmalar noktasındak� d�renc�n tav�zs�z olarak 
sürdürülmes� gerek�r.

Ancak n�ha� çözüm noktası �ç�n �se Anayasa’da 
yapılacak düzenleme �le kamu görevl�ler�n�n grev 
hakkının tem�nat altına alınması, 4688 Sayılı 
Kanun’da grevs�z toplu sözleşme garabet�nden vazge-
ç�lmes�, 657 Sayılı Kanun’da grev yasağına �l�şk�n 
düzenlemeler�n kaldırılması ve Türk Ceza Kanunu’n-
da öngörülen cezaların da ortadan kaldırılarak gerekl� 
düzenlemeler�n yapılması, bu alandak� mücadelen�n 
kararlı şek�lde sürdürülmes� ve emek mücadele 
hattının temel öncel�kler� arasında yer almasının 
zorunlu olduğunu bel�rtmek gerek�r. 
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Eğ�t�m, b�r toplumun kend�n� nasıl �nşa ett�ğ�n�, b�rey-
ler�n� nasıl şek�llend�rd�ğ�n� ve geleceğ�n� nasıl 
planladığını bel�rleyen en kr�t�k alanlardan b�r�d�r. 
Ancak tar�hsel olarak eğ�t�m, yalnızca b�r b�lg� 
aktarım sürec� değ�l, aynı zamanda s�yasal �kt�darın ve 
toplumsal yapının b�r yansıması olmuştur. Osmanlı 
eğ�t�m s�stem� de bu çerçevede değerlend�r�ld�ğ�nde, 
merkez� b�r otor�te tarafından düzenlenmem�ş, aks�ne 
çeş�tl� toplumsal ve d�n� grupların kend� eğ�t�m 
kurumlarını oluşturduğu parçalı b�r yapı hâl�nde gel�ş-
m�şt�r.

Osmanlı eğ�t�m s�stem�n�n temel sorunlarından b�r�, 
kurumsal ve sınıfsal eş�ts�zl�kler�n der�nleşmes�ne 
neden olan çok başlı yapısıydı. Medreseler, saray 
okulları, azınlık okulları, yabancı m�syoner okulları 
ve mahalle mektepler� g�b� b�rb�r�nden kopuk yapılar, 
toplum �ç�nde ortak b�r k�ml�k ve b�lg� b�r�k�m� 
oluşmasını engell�yor, toplumsal bütünleşmen�n 
önünde c�dd� b�r engel oluşturuyordu. Eğ�t�me er�ş�m, 
büyük ölçüde b�rey�n doğduğu sınıfa ve ekonom�k 
�mkânlarına bağlıydı. Üstel�k eğ�t�m, büyük oranda 
d�nsel öğret�lere dayalıydı ve akılcı, b�l�msel düşünce-
den uzak b�r anlayışla şek�llenm�şt�. Bu parçalı yapı, 
devlet�n modernleşme çabalarına doğrudan ket vuru-
yor, toplumsal dayanışma ve bütünleşmey� zayıflata-
rak Osmanlı toplumunu çağın gerekler�ne uygun 
n�tel�kl� b�r �nsan gücünden mahrum bırakıyordu
.

Cumhur�yet, �şte böyle b�r m�rasın üzer�ne �nşa ed�ld�. 
1923’te kurulan Türk�ye Cumhur�yet�, büyük ölçüde 
kırsal b�r toplumdu. Nüfusun çoğunluğu köylerde 
yaşıyor, halkın büyük kısmı eğ�t�ms�zd�. 1927 nüfus 
sayımına göre ülkedek� okuryazarlık oranı erkeklerde 
%10, kadınlarda �se yalnızca %4’tü. Eğ�t�ms�zl�k, 
yalnızca b�reysel b�r sorun değ�l, ulusal kalkınmanın 
önündek� en büyük engeld�. Cumhur�yet, halkın 
eğ�t�m hakkını önceleyerek, sınıfsal ve kültürel 
ayrıcalıkları eğ�t�m üzer�nden sürdürmey� reddeden 
b�r model �nşa etmey� amaçladı.

Tevh�d-� Tedr�sat Kanunu, �şte bu koşullar altında 3 
Mart 1924’te yürürlüğe g�rd�. Bu kanun, eğ�t�m� 
yalnızca la�k ve b�l�msel temellere oturtmakla kalma-
dı, aynı zamanda halkçılık �lkes� doğrultusunda 
eğ�t�m�n herkes �ç�n er�ş�leb�l�r b�r kamusal hak olma-
sını sağladı. Böylece eğ�t�m, toplumun dar b�r kes�m�-
n�n �mt�yazı olmaktan çıkarılıp, gen�ş halk kes�mler�-
n�n özgürleşmes�n�n ve yurttaşlaşmasının b�r aracı 
hâl�ne get�r�ld�. Cumhur�yet, bu kanunla b�rl�kte 
eğ�t�m� sınıfsal, d�nsel veya etn�k ayrıcalıkların bel�r-
led�ğ� b�r alan olmaktan kurtararak, tüm yurttaşlara 
ortak b�r k�ml�k kazandıracak b�r kamusal alan olarak 
�nşa etmeye çalıştı.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu: 
Devrimin Eğitim Mirasını Yeniden Düşünmek
Prof. Dr. Ahmet Yıldız

Tevhid-i Tedrisat’ın getirdiği eğitim reformları, yalnızca kırsal Türkiye ile sınırlı kalmadı. Karma eğitim, kadınların eğitime erişiminin 
önündeki engelleri kaldırırken, mesleki eğitim programları, farklı toplumsal kesimlerin ekonomik hayata katılımını artırmayı 

hedefledi. Cumhuriyet’in eğitim reformları, halkçılık perspektifinden bakıldığında, eğitimi yalnızca bireyin kişisel gelişimi için değil, 
toplumsal dönüşüm için de vazgeçilmez bir araç olarak ele aldı.
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Eğ�t�m Yoluyla Toplumsal Dönüşüm
Tevh�d-� Tedr�sat Kanunu yalnızca b�r hukuk� düzen-
leme olarak değ�l, eğ�t�m�n b�r toplumsal dönüşüm 
aracı hâl�ne gelmes�n� sağlayan b�r devr�m olarak ele 
alınmalıdır. Cumhur�yet, eğ�t�m� yalnızca kent 
merkezler�nde kurulan okullarla sınırlandırmadı; 
aks�ne, halkçılık �lkes� doğrultusunda eğ�t�m�n en ücra 
köşelere kadar ulaşmasını sağladı.

Bu çabanın en somut örnekler�nden b�r� M�llet Mek-
tepler� �d�. 1928’dek� Harf Devr�m�’yle b�rl�kte açılan 
M�llet Mektepler�, okuma-yazma oranını hızla 
artırmayı ve eğ�t�m� yalnızca genç nes�llerle sınırlı 
tutmayıp, yet�şk�nlere de ulaştırmayı amaçlıyordu. 
B�nlerce �nsan bu mektepler aracılığıyla okuma-yaz-
ma öğren�rken, la�k ve b�l�msel eğ�t�m�n gen�ş halk 
kes�mler�ne yayılmasının önünü açtı. M�llet Mektep-
ler�, eğ�t�m�n yalnızca bel�rl� b�r kes�m�n değ�l, toplu-
mun tümünün hakkı olduğunu gösteren en öneml� 
kurumlardan b�r� oldu.

Cumhur�yet’�n eğ�t�m seferberl�ğ�n�n b�r d�ğer öneml� 
ayağı Köy Enst�tüler�’yd�. 1940’ta kurulan Köy Enst�-
tüler�, kırsal kes�mde yaşayan çocuklara hem akade-
m�k hem de prat�k becer�ler kazandırarak, eğ�t�m�n 
yalnızca b�lg� aktaran b�r süreç olmanın ötes�ne 
geçmes�n� sağladı. Bu enst�tüler, yalnızca öğretmen 
yet�şt�ren kurumlar değ�ld�; aynı zamanda kırsal 
Türk�ye �ç�n b�r kalkınma model�, eğ�t�m yoluyla 
toplumsal dönüşümün merkez üssüydü. Yoksul köy 
çocukları, bu okullarda yalnızca okuma-yazma öğren-
m�yor, aynı zamanda b�l�msel düşünceyle tanışıyor, 
tarım, �nşaat, sağlık ve sanat g�b� alanlarda becer�ler 
kazanarak köyler�ne dönüp bu b�lg�y� yaygınlaştırı-
yordu.

Bununla b�rl�kte, Tevh�d-� Tedr�sat’ın get�rd�ğ� eğ�t�m 
reformları, yalnızca kırsal Türk�ye �le sınırlı kalmadı. 
Karma eğ�t�m, kadınların eğ�t�me er�ş�m�n�n önündek� 
engeller� kaldırırken, meslek� eğ�t�m programları, 
farklı toplumsal kes�mler�n ekonom�k hayata katılımı-
nı artırmayı hedefled�. 

Cumhur�yet’�n eğ�t�m reformları, halkçılık perspekt�-
f�nden bakıldığında, eğ�t�m� yalnızca b�rey�n k�ş�sel 
gel�ş�m� �ç�n değ�l, toplumsal dönüşüm �ç�n de vazge-
ç�lmez b�r araç olarak ele aldı.
Ancak bugün bu eğ�t�m m�rasının büyük ölçüde 
aşındığı görülmekted�r.

Cumhur�yet Okuluna Veda: D�nselleşt�rme, 
P�yasalaştırma ve Eğ�t�m�n Sınıfsallaşması 
Bugün Türk�ye’de eğ�t�m s�stem�, yen�den Osman-
lı’dak� g�b� parçalı, sınıfsal ve d�nsel ayrımlara dayalı 
b�r yapıya evr�lmekted�r. B�r yanda özel okullara 
yönelen ayrıcalıklı b�r kes�m, d�ğer yanda devlet�n 
d�nselleşt�rd�ğ� okullar, eğ�t�m�n ortak b�r kamusal 
alan olma özell�ğ�n� kaybett�ğ�n� göstermekted�r. 
Eğ�t�m artık toplumsal hareketl�l�ğ�n önünü açan 
değ�l, sınıfsal sınırları yen�den üreten b�r mekan�zma 
hâl�ne gelm�şt�r.

Eğ�t�mde d�nselleşme, yalnızca bel�rl� müfredat 
değ�ş�kl�kler�yle sınırlı değ�ld�r. Bugün eğ�t�m, d�n� 
vakıfların, cemaatler�n ve çeş�tl� grupların etk�nl�k 
alanına dönüşmüş durumdadır. Eğ�t�m�n p�yasa koşul-
larına bırakılması �se, eğ�t�m� b�r hak olmaktan 
çıkarıp, b�rey�n ekonom�k gücüne göre şek�llenen b�r 
ayrıcalık hâl�ne get�rm�şt�r. Bu �k� süreç—d�nselleşt�r-
me ve p�yasalaştırma—b�rb�r�n� besleyen ve der�nleş-
t�ren b�r d�nam�k yaratmaktadır.

Bu süreçler, eğ�t�m� yalnızca d�nselleşt�rmekle kalma-
makta, aynı zamanda onu tamamen ekonom�k ayrıca-
lıkların bel�rled�ğ� b�r alan hâl�ne get�rmekted�r. 
Bugün eğ�t�m, toplumun ortak b�r değer� olmaktan 
çıkıp, sınıfsal ayrışmanın ve kültürel bölünmen�n 
yen�den üret�ld�ğ� b�r zem�ne dönüşmüştür.

Bu nedenle bugün Tevh�d-� Tedr�sat Kanunu’nu 
yen�den �nşa etmek, yalnızca geçm�ş� değ�l, eğ�t�m 
hakkını tüm yurttaşlar �ç�n güvence altına almak 
anlamına gelmekted�r. Cumhur�yet’�n eğ�t�m devr�m�, 
özell�kle yoksul ve dezavantajlı kes�mler �ç�n eğ�t�m� 
b�r ayrıcalık olmaktan çıkarıp, b�r hak hâl�ne get�rm�ş-
t�r. La�k, b�l�msel ve karma eğ�t�m, sınıfsal duvarları 
yıkan en güçlü araçlardan b�r� olmuştur. Bugün, bu 
kazanımları yen�den �nşa etmek, yalnızca Cumhur�-
yet’�n eğ�t�m m�rasını korumak değ�l, eğ�t�m hakkını 
tüm yurttaşlar �ç�n yaşanab�l�r kılmak demekt�r.
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“Cumhur�yetç�l�k ve toplumsal �nkılâp, lâ�kl�k ve 
yen�l�k severl�k Türk’ün öz malı ve özell�ğ� hal�ne 
geld�ğ�n� görmek, ben�m �ç�n büyük b�r baht�yarlık 
olacaktır.” Mustafa Kemal Atatürk
(Kılıç Al�, Atatürk ve Cumhur�yet, M�ll�yet gazetes�, 
2. 11. 1970)

Cumhur�yet, monarş�k, ol�garş�k, teokrat�k rej�mler-
den farklı olarak kend�s�n� büyük ölçüde eğ�t�m 
üzer�nden var eden yönet�m anlayışına dayanır ve bu 
yönet�mlerden farklı olarak yurttaşa ve haklarına 
odaklanır. Hak sah�b� olarak yurttaşların haklarını 
kullanab�lmes�, korumak ve gel�şt�rmek �ç�n mücade-
le edeb�lmeler� gerek�r. Bu �se büyük ölçüde eğ�t�mle, 
eğ�t�m�n kazandırdığı b�l�nçle mümkündür. Çünkü 
cumhur�yet�n yurttaşları, haklarını b�len, kullanan, 
koruyan ve gel�şt�ren b�reyler olmak durumundadır. 
Dolasıyla cumhur�yet, kend�s�n� yaşatacak, yurttaşla-
rında “özgürlük, eş�tl�k, b�rl�k” �lkeler�n� gerçeğe 
dönüştürecek cumhur�yetç� b�l�nc� oluşturmak zorun-
dadır. 

Bu aşamada doğal olarak cumhur�yet�n kurumları öne 
çıkacaktır. Çünkü cumhur�yetç� f�k�rler, ancak bu 
kurumlar üzer�nden kend�n� somut hale get�r�r. Bu 
açıdan eğ�t�m kurumları, (özel olarak örgün eğ�t�m 
kurumları olarak) okullar, cumhur�yetç� b�l�nc�n 
taşıyıcısı, yen�den üret�c�s� olarak öğretmenler, 
cumhur�yetç� eğ�t�m� ete kem�ğe büründürürler.

Cumhur�yetç� eğ�t�m� tanımlamak, çerçeves�n� ç�z- 
mek �ç�n önce cumhur�yetç�l�ğ�n �lkeler�n�, özell�kle-
r�n�, değerler�n�, bel�rlemek ve daha sonra bunların 
eğ�t�mle nasıl �l�şk�lend�r�ld�ğ�n� d�kkate almak 

gerek�r. Buradan hareketle tam b�r tanım özell�ğ� 
göstermese de cumhur�yetç� eğ�t�m�, cumhur�yetç�l�-
ğ�n kabuller�n�n kamusal eğ�t�me ve onun kurumları 
olan okullara uygulanması olarak tanımlayab�l�r�z¹. 

Cumhur�yetç� eğ�t�me bu açıdan bakıldığında, felsef�, 
toplumsal ve s�yasal dayanaklarıyla, boyutlarıyla, 
cumhur�yetç�l�ğe dayalı yönet�m b�ç�mler�n�n eğ�t�m 
pol�t�kası olarak adlandırab�l�r�z.

Cumhur�yetç� eğ�t�m�n b�r eğ�t�m pol�t�kası olması 
eğ�t�m�n amaçlarını bel�rlemes�, eğ�t�m�n felsefes�n�, 
kurumsal yapısını hukuk� ve s�yasal sınırlarını ç�zme-
s�nden kaynaklanmaktadır. Cumhur�yetç�l�k, cumhu-
r�yet yönet�m�nde özgürlük, eş�tl�k ve kardeşl�k 
eksen�nde b�r �deal toplum tasavvuru ortaya koyar. 
Cumhur�yetç� eğ�t�m bu �deal toplumun �nsanını var 
etme mücadeles�d�r. Burada eğ�t�me taşınan cumhur�-
yetç�l�k düşünces� olduğuna göre önce cumhur�yetç�-
l�kten ne anladığımızı ortaya koymak gerek�r.

Cumhur�yetç�l�k
Cumhur�yetç�l�k, �nsanlık tar�h�ndek� t�ranlık, ol�garş� 
ve demokras� g�b� yönet�m b�ç�mler�n�n yeters�zl�kle-
r�ne karşı b�r tepk� olarak ortaya çıkmıştır. İnsanlık 
tar�h�n�n bell� evreler�nde yükselen, bell� evreler�n-
deyse unutulma noktasına gelen ama da�ma kend� 
varlığını h�ssett�ren b�r düşünce olmuştur. Cumhur�-
yetç�l�k, özell�kle İtalya’da 15. yüz yılda başlayan 
Rönesans’la yen�den kend�n� var eden Amer�kan, 
Fransız ve d�ğer devr�mlerle (özell�kle 1923 Türk 
devr�m�yle) b�rl�kte, modern dünyanın kurucu s�yasal 
felsefes�, neol�beral�zm�n çıkmaza g�rd�ğ�, resm� 
sosyal�zm uygulamalarının son bulduğu 1990’lardan 

Cumhuriyetçilik ve
Cumhuriyetçi Eğitim 
Murat Kaymak

1  Cumhur�yetç� eğ�t�m, “cumhur�yet�n eğ�t�m�/cumhur�yette eğ�t�m” “cumhur�yet eğ�t�m�/pedagoj�s�” g�b� kavramlarla karıştırılmamalıdır. 
Çünkü “cumhur�yetç� eğ�t�m”, varlığını cumhur�yete değ�l cumhur�yet� de var eden cumhur�yetç�l�ğe(republ�can�sm) borçludur. Ayrıca “cumhur�-
yetç� eğ�t�m”, kavramı bazen “cumhur�yetç� öğret�m” b�ç�m�nde de kullanılmaktadır. 
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2  Cumhur�yetç�l�ğ� yen�den canlandırdığı �dd�a ed�len Ph�l�p Pet�t’�n 
etk�ley�c� eser� “Cumhur�yetç�l�k/B�r Özgürlük ve Yönet�m Teor�s�” ve 
sonrasında öne çıkan Cambr�dge ekolü düşünürler�n�n eserler�, cumhu-
r�yetç�l�ğ�n �ç�nden cumhur�yetç�l�k okuması değ�ld�r. Daha çok 
l�beral�zm�n özgürlük ve d�ğer alanlardak� çıkmazlarına karşı b�r 
okumadır. Bu düşünürler �ç�n cumhur�yetç�l�k, sadece özgürlük 
anlayışıyla öneml�d�r. Ayrıca cumhur�yetç�l�k, s�yaset felsefes�, 
yönet�m anlayışı, �deoloj� olmaktan çok “l�beral düşünce temel�nde” 
b�r yönet�m �lkes�d�r. Böyle olduğu �ç�nd�r k� ve tar�hsel olarak örneğ�n 
“m�ll�yetç�l�k, ulus devlet” g�b� düşüncelerden esk� olduğundan dolayı 
�l�şk�lend�r�lemez. Oysa Cumhur�yetç�l�k ne kadar esk� yönet�m 
anlayışı olsa da 18 ve 19 yüz yılın toplumsal gel�şmeler�n�n b�r parçası 
olarak yen� anlamlar, �lkeler, değerler kazanarak var olmuştur. Cumhu-
r�yetç�l�ğ� b�r tür l�beral�zme �nd�rgeyen yaklaşımın örneğ� olarak bkz: 
Ahu Tunçel, B�r S�yaset Felsefes� Cumhur�yetç� Özgürlük, s.351-358, 
İstanbul B�lg� Ün�vers�tes� Yayınları, 2010, İstanbul. Cumhur�yetç�l�-
ğ�n, en azından Fransa örneğ�nde “Cumhur�yetç� özgürlük” akımından 
bağımsız gel�ş�m� �ç�n bkz. Luc Ferry, Ala�n Renaut, İnsan Haklarından 
Cumhur�yetç� Düşünceye (Çev: Murat Erşen), S. 167-196, Dergah 
Yayınları, 2022, İstanbul. 
3  Cumhur�yet, Arapça “halk” anlamına gelen “cumhur” sözcüğünden 

türet�lm�şt�r. Sözcüğün “cumhur�”, “cumhur�yye” b�ç�m�nde kullanım-
ları d�kkate alındığında“cumhur�yet” halka a�t anlamına gelmekted�r. 
Bu şekl�yle “res publ�ca”nın doğru b�r çev�r�s� olduğunu düşüneb�l�r�z. 
Ancak bu sözcüğün taşıdığı anlam her zaman  “res publ�ca” kadar 
gen�ş ve es�nley�c� olmamıştır. Günümüzdek� kullanımı Türkçe 
sözlüğe göre “M�llet�n, egemenl�ğ� kend� el�nde tuttuğu ve bunu bel�rl� 
süreler �ç�n seçt�ğ� m�lletvek�ller� aracılığıyla kullandığı yönet�m 
b�ç�m�” şekl�nded�r. Görüldüğü burada cumhur�yet halka/herkese a�t 
olmayı tems�lc�ler aracılığıyla gerçekleşen b�r yönet�me �nd�rgenm�şt�r. 
Şemsett�n Sam�’n�n 1901 yılında yayınladığı “Kamus� Türk�”dek� 
anlama bakıldığında bu dar bakışın geçm�ş�n�n Osmanlı dönem�nden 
başladığını göstermekted�r. Şemsett�n Sam�, “Cumhur�yet sözcüğünü 
“B�r re’�s-� müntehabın taht-ı r�yaset�nde bulunan heyet: İsv�çre 
cumhur�yet�” tanımlamaktadır. Sam�’y� göre “cumhur�yet seç�lm�ş b�r 
başkanın yönet�m�d�r” kısacası. (Şemsett�n Sam�, Kamus� Türk�, s. 
187, TDK Yayınları, 2019, Ankara) Doğal olarak “cumhur�yetç�l�k” de 
ülkem�zde “cumhur�yet� seven, cumhur�yet taraftarı” olarak anlaşıl-
mıştır. Bkz: Türkçe Sözlüğün “cumhur�yet” ve “cumhur�yetç�l�k” 
maddeler�. https://sozluk.gov.tr/ 
4  Rachel Hammersley, Republ�can�sm: An Introduct�on, 2020, Pol�ty 
Press, Cambr�dge CB2 1UR, UK.

�t�baren “cumhur�yetç� özgürlük” adıyla l�beral düşü-
nürler arasında yen�den yüksel�şe geçen b�r s�yasal 
�deoloj� olmuştur. Oysa cumhur�yetç�l�k f�kr� Fran-
sa’da her zaman kend�ne özgü düşünürler�ne, yayınla-
rına, örgütler�ne sah�p olmuştur. Cumhur�yet� baştan 
sona eğ�t�m olarak tanımlayan tar�hç� Claude N�colet, 
1982 de yayınladığı “L'Idée républ�ca�ne en France 
1789-1924 (1789-1924 Arasında Fransa’da Cumhur�-
yetç� F�k�r) eser�yle bu �s�mlerden sadece b�r�d�r. 
N�colet d�ğer eserler�yle de cumhur�yetç�l�ğ�n gel�ş�-
m�ne öneml� katkılar sunmuştur².

Cumhur�yet dend�ğ�nde aklımıza sadece “halkın 
kend� kend�n� yönetmes�”, veya “egemenl�ğ�n kayna-
ğının hanedana dayanmadığı b�r rej�m” gelmekte, 
yönet�m�n �çer�ğ�n�, yapısını, kurumlarını düzenleyen 
�lkeler, değerler g�b� kavram setler� gelmemekted�r. 
Oysa cumhur�yetç� s�yaset felsefes� �ç�nde gel�şen 
cumhur�yet (res republ�ca) özü �t�barıyla herkese a�t 
olma (cho�se du tous) anlamına gel�r³. Yönet�m�n, 
vatanın, devlet�n yurttaşlardan oluşan herkese a�t 
olduğu b�r yönet�m olarak cumhur�yet, b�rb�r�nden 
ayrı düşünülemeyecek b�r kavram set�ne (hak, yurttaş, 
kamu, ortak �y�, halk, kanun, tems�l, seç�m, eş�tl�k, 
özgürlük, dayanışma vb) sah�pt�r. 

Bütün bunların doğru ve etk�l� b�ç�mde anlaşılması 
cumhur�yetç�l�ğ�n düşünsel evr�m�n�n b�l�nmes�yle 
mümkündür. Çünkü cumhur�yet da�ma cumhur�yetç�-
l�ğ�n evr�m�ne göre b�ç�mlenm�şt�r. Esk� Yunan’da, 
Roma’da cumhur�yet, demokras� karşıtı olarak anlaşı-
lırken, cumhur�yetç� f�k�rler�n zamanla gel�şt�ğ�n� ve 
bu f�k�rler� ortaya atan gel�şt�ren b�r d�z� düşünürün 

bulunduğunu görmektey�z: Platon, Ar�sto, Polyb�us, 
Seneca, C�cero, Mach�avell�, Bod�n, M�lton, Mon-
tesqu�eu, Rousseau, Thomas Pa�ne vb.g�b�. Saydığı-
mız bu �s�mler cumhur�yetç�l�ğ�n tar�hsel/düşünsel 
gel�ş�m�nde öneml� duraklardır. Bu düşünürler�n 
yanında (daha onlar yaşarken veya ölümler�nden 
sonra) onlardan etk�lenerek veya onlara �t�raz ederek 
günümüze kadar b�r d�z� düşünürün cumhur�yetç�l�ğ� 
gel�şt�rd�ğ� b�l�n�yor4 . 

Cumhur�yetç�l�ğ�n b�zdek� seyr� bakımından b�r başka 
sorun son zamanlarda görülmekted�r. Cumhur�yetç�-
l�kle �lg�l� tel�f ve çev�r� yayınların arttığını, bunların 
�se çoğunlukla s�yaset felsefes�yle sınırlı kaldığını 
görüyoruz. Bu met�nler�n öneml� olduğundan kuşku 
duyulamaz. Ancak cumhur�yetç�l�k s�yaset felsefes� 
met�nler�yle sınırlanamayacak kadar güçlü prat�ğ� 
olan, aynı zamanda kend� �ç�nde farklılaşmalar 
yaşayan b�r s�yasal harekett�r. Bu hareket�n düşünür-
ler�, part�ler�, programları, dernekler�, b�ld�r�ler�, 
eylemler�, yönet�m deney�mler� bulunmaktadır. Cum-
hur�yetç�l�ğ� anlamak açısından At�na ve Roma, 
Floransa vd. modern çağ önces� deney�mler� �rdele-
mek, devamlılıkları ve farklılıkları anlamak göz ardı 
ed�lemez. Ne var k� cumhur�yetç�l�k ded�ğ�m�z zaman 
Amer�kan, Fransız ve Ha�t� g�b� devr�mler�n hemen 
önces� ve sonrasında kend�ler�n� cumhur�yetç� olarak 
n�teleyenlere, onların örgütler�ne, s�yasal mücadelele-
r�ne de odaklanılmalı, kend�ler�n� “eş�tl�k, özgürlük, 
kardeşl�k” sloganı etrafında �fade edenler�n görüşler� 
anlaşılmalıdır. Bu k�ş�ler�n, grupların, örgütlenmele-
r�n düşünsel ve prat�k üret�mler�d�r cumhur�yetç�l�k. 
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Örneğ�n Charles Renouv�er, P�erre Leroux, Jean 
Reynaud, Jules Barn�, Durkhe�m, Jean Jaures vb. 19. 
yüzyıl cumhur�yetç�ler�d�r bugünkü cumhur�yetç�l�ğ�n 
temeller�n� atmışlardır. Bu prat�ğ�n �ç�nde teor�k ayrış-
malar, b�rb�r�ne karşıt (l�beral, sosyal(�st), muhafa-
zakâr, rad�kal cumhur�yetç�l�k, cumhur�yetç� demok-
ras�, Hr�st�yan cumhur�yetç�l�k vb.) fraks�yonlar, 
bunların etk�s�yle yaşanmış b�rleşmeler, kavgalar 
bulunuyor. Günümüz cumhur�yetç�ler� bugün bu 
m�rasın önem�n� fark etm�ş durumdadır5 . 

Eğer bugün cumhur�yetç�l�k, kend�n� güçlü b�ç�mde 
h�ssett�r�yorsa bu onların bıraktığı m�rasın gücüdür. 
Cumhur�yetç�l�ğe olan �lg�y� bu m�rası yok sayıp 
öneml� katkıları olsa da sadece Ph�l�p Pet�t, Quett�n 
Sk�nner g�b� “yen� cumhur�yetç�ler”�n “cumhur�yetç� 
özgürlük” anlayışı, Cec�le Clobarde’n�n “eleşt�rel 
cumhur�yetç�l�k” etrafında yazdıklarına ve bu yazılan-
lara göster�len �lg�ye bağlanamaz.Kısacası cumhur�-
yetç�l�k, s�yasal felsefe, �deoloj�, yönet�m anlayışı ve 
s�yas� hareket olarak günümüze kadar gelm�şt�r. 
Bugünkü cumhur�yetç�l�k �le Roma, Yunan, Vened�k, 
Floransa, İng�ltere, aydınlanma sonrasında ABD ve 
Fransa devr�mler�n�n cumhur�yetç�l�ğ� arasında 
öneml� farklılıklar bulunsa dah� yasalı devlet olma, 
keyf�l�ğ� önleme, ortak �y�, çıkar, hak sah�b� olma, 
yurttaşlık g�b� kavramlarının devamlılık gösterd�ğ� de 
b�l�nmekted�r. 

Cumhur�yetç�l�k, geçm�şte olduğu g�b� bugün de 
monarş� karşıtı hareketler�n merkez� f�kr� olarak varlı-
ğını sürdürmekted�r. Demokras� �le bağdaştırılan 
İng�ltere’de monarş� karşıtı cumhur�yetç� f�k�rler s�v�l 
hareket olan Rebupl�c hareket� tarafından organ�ze 
ed�lmekted�r. Benzer durum monarş�yle yönet�len 
İsveç, Hollanda ve İspanya g�b� ülkeler �ç�n de geçer-
l�d�r. Cumhur�yetç�ler Avrupa monarş�ler� karşısında 
2010 yılında Stockholm’de kurulmuş bulunan AERM 
(Avrupa Cumhur�yetç� Hareket� İtt�fakı) etrafında 
örgütlenm�ş bulunmaktadırlar. 
Türk�ye’de cumhur�yet�n sadece yönet�m b�ç�m� 
olarak anlaşılmasının temel neden�, Cumhur�yet önce-

s�nde f�k�r hareket� olarak cumhur�yetç� b�r s�yasal 
akımın, b�r düşünce topluluğu olarak örgütlü s�yas� 
hareket�n gel�şmem�ş olmasıyla, bazı ülkelerde salt 
seç�me dayalı yönet�mler�n adlarının cumhur�yet 
olması göster�leb�l�r. Bu tür ülkelerde “res publ�ca/re-
publ�ca” f�kr�n�n bas�t b�ç�mde publ�c/halk olarak 
anlaşılması cumhur�yet den�ld�ğ�nde “kamusal şey”, 
“herkese a�t” olan değ�l de “halkın yönet�m�” akla 
gelmes� ülkem�zde cumhur�yet�n dar anlamıyla 
yaygınlık kazanmasına neden olmuştur. Görülüyor k� 
kend� cumhur�yet�m�zde, cumhur�yet�n arka planında-
k� “özgürlük, eş�tl�k, kardeşl�k” kavramlarıyla �fade 
ed�len anlamı, bu kavramlarla b�rl�kte anlam kazanan 
�nsan hakları kavramlarına duyarlı olmayan çoğunluk, 
seç�m ve yasa kavramları üzer�nden cumhur�yet 
tasavvur eden b�r k�tle yaratılmıştır. Bu k�tle karşısın-
da cumhur�yet, cumhur�yetç�l�k ded�ğ�n�zde s�ze “İran 
da cumhur�yet canım” d�yen b�r allamel�k türem�şt�r.

1900’lerde Osmanlı entelektüeller� arasında l�beral ve 
sosyal�st ve muhafazakârları bulmak mümkündür. 
Bunların aralarında cumhur�yet �steyen, cumhur�yet-
ten bahseden de çok olmasına karşın6 , cumhur�yetç�-
d�r d�yeb�leceğ�m�z düşünürler yok g�b�d�r. Cumhur�-
yet yönet�m�n� savunan Al� Suav�’n�n �se ne kadar 
cumhur�yetç� olduğu tartışılab�l�r. Gökalp’�n de ancak 
Malta ve sonrasında yazdıklarında cumhur�yetç� 
f�k�rler bulab�lmektey�z7. Gökalp’te de Fransa’da 
örnekler�n� gördüğümüzden türden b�r cumhur�yetç�-
l�k f�kr�nden söz edemey�z. O nedenle Türk�ye’de 
cumhur�yetç�l�k, cumhur�yet� kuran sınırlı sayıdak� 
kadroların f�kr� donanımlarına dayanarak gel�şm�şt�r. 
Bu kadroların entelektüel donanımlarının öneml� 
ölçüde askerl�kle �lg�l� olduğu da hatırlanmalıdır. 
Askerl�k alanını aşan ve kend�n� hemen her alanda 
yet�şt�renler�n başında Atatürk’ün kend�s� gelmekte-
d�r. Bu nedenle ondak� cumhur�yetç� f�k�rler� etrafında 
kadroların büyük b�r bölümünde görmemektey�z. 
Atatürk’ün cumhur�yet�, sadece b�r yönet�m b�ç�m� 
olarak görmed�ğ�n� b�r toplumsal-s�yasal örgütlenme 
olarak b�r yaşam olarak gördüğü açıktır8. 

5  Fransa’da 2016 yılında Par�s Ün�vers�tes� bünyes�nde Avrupa 
Cumhur�yetç�l�k Araştırma Merkez� (CEDRE) kuruldu. Bu konudak� 
belge ve b�lg�ler �ç�n https://h�stara.ephe.psl.eu/oeuvres-v�rtuelles
6  Bahr� Ata, Türk�ye'de Cumhur�yet Düşünces�n�n 128 Yıllık Tar�h� 
Gel�ş�m�, Türk Yurdu Derg�s� Sayı: 362, Ek�m 2017. Ankara. Cumhur�-
yet önces�nde İtt�hat Terakk� kadrolarının Fransız Devr�m�nden etk�len-
d�kler� b�l�nmekted�r. Ancak kend�ler�n� cumhur�yetç� �lan etmed�kler� 
de b�r o kadar açıktır.
7  Gökalp doğrudan cumhur�yetç�l�k tartışması yapmamakla b�rl�kte 
cumhur�yet�n sah�p olması gereken özgürlük, eş�tl�k ve kardeşl�k �ç�n 
gereken reformları, kurumları önermekted�r. Gökalp’�n cumhur�yete 

katkıları �ç�n bkz: Nejla Doğan, Z�ya Gökalp Düşünces�nde Uluslaşma, 
Modernleşme ve Eğ�t�m, İmge Yayınları, 2024, Ankara.
8 “Cumhur�yet, �mkân demekt�r. Cumhur�yet, yalnızca adıyla b�le fert 
hürr�yet�n� aşılayan s�h�rl� b�r aşıdır. Görülecekt�r k�, Cumhur�yet 
�mkânları olan her memleket, hürr�yet davasında er geç muvaffak 
olacaktır.  Bağımsızlık ve hürr�yet�ne sah�p olan m�lletler, �lerleme 
yolunda �mkânlara sah�p demekt�rler. O halde cumhur�yet, her alanda 
�lerlemen�n de en bel�rg�n tem�natıdır. Cumhur�yet� bu mânasıyla ve bu 
kapsamıyla anlamak lâzımdır.” Akt: Utkan Kocatürk, Atatürk’ün F�k�r 
Ve Düşünceler�, s.218 , Atatürk Kültür, D�l Ve Tar�h Yüksek Kurumu 
Atatürk Araştırma Merkez�, 2022, Ankara.
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Ancak Atatürk dışında cumhur�yet� kuran kadroların 
cumhur�yet� sadece egemenl�ğ�n değ�ş�m�ne dayanan 
b�r yönet�m b�ç�m� olarak algıladığı da b�r o kadar 
kes�nd�r. Öyle olduğu �ç�nd�r k� cumhur�yet� kuran 
kadrolar, Türk devr�m�n�n �nsanlığın evrensel m�rası 
�ç�nde gel�şen cumhur�yetç�l�kten beslenen kanalları-
na, kavramlarına kend�ler�n� kapatmışlardır. 

Yurttaş Hakları B�ld�rges�n�n tak�pç�s� olan cumhur�-
yet�m�z “�nsan haklarına dayanan” devlet olmayı an- 
cak 1961 Anayasasıyla kabul edeb�ld�. 1982 Anaya- 
sasıyla da İnsan haklarına dayanan devlet, �nsan 
haklarına saygılı devlete dönüştü. Tek başına İnsan 
haklarının Türk�ye Cumhur�yet�ndek� serüven� ülke- 
m�zde cumhur�yetç�l�ğ�n ne kadar zayıf olduğunu 
göster�r. 

B�r başka neden �se cumhur�yetç�l�ğ�n tar�hsel gel�ş�-
m�d�r. Platon’un “Devlet”�nde (k� bunu aslında 
cumhur�yet olarak çev�rmek gerek�r) cumhur�yet, 
yasaya dayalı yönet�m anlamına gelmekted�r. Fransız 
Devr�m�ne kadar b�rçok düşünürün s�yaset felsefes�n-
de cumhur�yet den�ld�ğ�nde yönet�m�n yasaya dayalı 
olup olmadığı akla gelm�şt�r. Egemenl�ğ�n kaynağı 
tartışmasına kadar, cumhur�yet �kt�darın sınırlanması, 
cumhur�yet�n yurttaşlarının eş�tl�ğ�, özgürlüğü ve 
haklarının korunması, güvence altına alınması g�b� 
�lkeler etrafında anlaşılmıştır. 

Aşağıda da bel�rt�leceğ� üzere cumhur�yetç�l�k de 
yasaların ayrı b�r yer� vardır. Özgürlük mücadeles� 
olarak cumhur�yetç�l�kte, yasa, hâk�m�yet kurmaktan 
çok, yurttaşların haklarının güvence altına alınması-
nın, keyf�l�ğ�n önüne geç�lmes�n�n b�r�c�k yolu olarak 
görülür. Yasalı devlet olmak, bu yolla �kt�dara sınır 
koymak elbette b�r yönet�m� doğrudan cumhur�yet 
yapmaz. Hamurab�’n�n yasaları Bab�l’� cumhur�yet 
yapmamıştı. Oysa Roma’da MÖ 509’da krallığın 
devr�lmes� cumhur�yetle sonuçlanmıştı. Ayrıca b�r 
yönet�m�n kend�s�n� cumhur�yet olarak görmes� de o 
yönet�m�n cumhur�yetç� �lkelere dayandığı anlamına 
gelmez. O nedenle b�r yönet�m�n kend�s�n� cumhur�-
yet olarak tanımlaması kend� başına öneml� olmakla 
b�rl�kte esas cumhur�yetç� �lkelere, değerlere, erdem-
lere dayanıp dayanmadığı öneml�d�r. L�beral b�r 
devlet�n l�beral�zme, sosyal�st b�r devlet�n sosyal�zme 
dayanması g�b� cumhur�yet�n devlet� de cumhur�yet-
ç�l�ğe dayanmalıdır. Bu yönüyle 1937 yılında Anaya-
saya eklenen �lk �lken�n cumhur�yetç�l�k olması kend� 

başına öneml�d�r. Çünkü d�ğer �lkeler (m�ll�yetç�l�k, 
halkçılık, la�kl�k, devletç�l�k, devr�mc�l�k) cumhur�-
yetç�l�ğ�n zorunlu sonuçlarıdır. Cumhur�yetç�l�k bu 
�lkeler�n tümünü �çer�r, özgürlük, eş�tl�k ve b�rl�k 
düşünces� etrafında yen�den anlamlandırır.

Cumhur�yetç�l�ğ�n Temel Özell�kler�
Kavram olarak cumhur�yet “res republ�ca/repub-
l�que” sözcüğüne dayanır ve halka a�t, anlamına gel�r. 
Bu tanımda yer alan halk �se b�r ülken�n yurttaşlarının 
tümüdür. Dolayısıyla cumhur�yet “cho�se du tous” 
anlamında, herkese a�t olan anlamına gel�r. Fransız 
devr�m� ve sonrasında cumhur�yetç�ler yazdıkları 
b�ld�rgelerde, el k�taplarında cumhur�yet�, “herkes�n 
olan” anlamında kullandılar. Bu anlayışın ortaya 
koyduğu şek�lde “herkes” sözcüğü cumhur�yetç� 
yönet�m�n kapsamını ve sınırlarını bel�rlemek 
bakımından öneml�d�r.

a) Cumhur�yet ve Demokras�
Cumhur�yetç�l�ğ�n temel �lke ve özell�kler�n� bel�rle-
meden önce cumhur�yet ve demokras� arasındak� 
farklılıkların da doğru anlaşılması gerek�r. Bu farklı-
lıkları kısaca şöyle özetleyeb�l�r�z:
Cumhur�yet, yönet�m b�ç�m� olarak egemenl�ğ�n 
kaynağını ve kullanımını merkeze alır. Buna karşı-
lık demokras�, 19. yüzyılın sonlarına kadar özell�kle 
l�beral aydınlar tarafından bugün olduğu g�b� sah�ple-
n�len b�r yönet�m b�ç�m� değ�ld�. (Stuart M�ll, Henr� 
Spencer g�b� l�beral aydınlar demokras� �ç�n çok ağır 
�thamlarda bulunmuşlardır.)9  20. yüzyılın başından 
�t�baren egemenl�ğ�n kaynağını sorgulamayan, yöne-
t�me katılımı ve yönet�m�n keyf�l�ğ�n� önleyen yasalı 
devlet olma anlayışıyla b�rl�kte demokras� vurgusu 
öne çıktı. Hanedanların yetk�ler�n� sınırlayan ama 
onun varlığını koruyan krallıklar demokras�n�n rol 
model� olarak anlatılmaya başlandı. Vatanın ve o 
vatan üzer�nde egemenl�ğ�n yurttaşlara a�t olması 
demokras� �ç�n b�r koşul olmadı. Yurttaş tems�lc�ler� 
demokras� den�len yönet�mlerde asalak hal�ne gelm�ş 
hanedan tems�lc�s�n�n önünde seçenlere değ�l, hane-
dana bağlılık yem�n� edeb�lmekted�r. İng�ltere, İsveç, 
Norveç, Belç�ka, Hollanda, Dan�marka, İspanya g�b� 
ülkelerdek� uygulamalara bakıldığında, halkın kend� 
kend�n� yönetmes�, egemenl�ğ�n ulusa a�t olduğu 
�lkes� yer�ne; halkın yönet�me katılması ve yurttaş 
haklarının güvencede bulunması �lkes� öne çıkarıl-
mıştır. Cumhur�yetç�ler açısından bu kabul ed�lemez 
b�r durumdur. 

9  Ter�m�n Avrupa’dak� tar�h� �ç�n bkz: John Dunn, Halkın Özgürlüğü/Demokras�n�n H�kayes� (Çev: Akın Emre P�lg�r), Ayrıntı Yayınları, 2017, 
İstanbul.
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Demokras�, katılım boyutuyla cumhur�yetç�ler �ç�n 
olsa olsa cumhur�yet� tamamlayan b�r �lke olab�l�r10 . 
Ayrıca görüldüğü üzere demokras� kend� başına 
alternat�f b�r yönet�m b�ç�m� de değ�ld�r. Yönet�mler�n 
�şley�ş�n�n �stend�k olmasını sağlayan b�r anlayıştır. 
Ant�k dünyanın kent devletler�nde demokras�n�n 
(bütün halkı kapsayan b�r yönet�m olarak) tek başına 
b�r yönet�m b�ç�m� olduğu görülmem�şt�r. Demokras� 
ancak cumhur�yetler�n ya da krallıkların yönet�mle-
r�yle �lg�l� olarak kend�n� var etm�şt�r11 . Cumhur�yet, 
yurttaş hakları �ç�n yurttaşlar arasında doğuştan gelen 
bütün ayrıcalıkları tasf�ye eder. Demokras� �ç�n 
ayrıcalıkları kaldırmak yer�ne sınırlamak yeterl�d�r. 
Meşrut� krallıkların ben�msed�ğ� demokras� anlayı-
şında hanedan ve hanedanın dağıttığı unvanlara bağlı 
ayrıcalıklar korunurken, bu ayrıcalıkların yurttaş 
haklarının eks�ks�z kullanımını engellemes�ne fırsat 
ver�lmez.

Türk�ye Cumhur�yet� kurulurken de kurucu kadrola-
rın haklı olarak cumhur�yet �le demokras� arasında 
kes�n ayrımlar yapmadığını görüyoruz. Örneğ�n 
Atatürk, Meden� B�lg�ler k�tabında “B�z�m b�ld�ğ�m�z 
demokras�, b�lhassa s�yasîd�r; onun hedef�, m�llet�n 
�dare edenler üzer�ndek� murakabes� sayes�nde, 
s�yasî hürr�yet� tem�n etmekt�r”12  derken, demokras�-
y�, ulusun yönetenler� denetlemes� yoluyla kend� 
özgürlüğünü koruması olarak anlamaktadır. 
Atatürk’ün demokras� üzer�ne yazdıklarından anlıyo-
ruz k� Atatürk, demokras�y� bağımsız b�r yönet�m 
anlayışı görmekten çok cumhur�yetç�l�ğ�n �ç�nde 
meşru�yet� güçlend�r�c� özel olarak katılımı düzenle-
yen �lkeler olarak ele almaktadır. 

b) Cumhur�yetç�l�ğ�n Özell�kler�
Cumhur�yetç�l�ğ�n kend�s�, doğası gereğ� �ler�c�d�r. 
Çünkü cumhur�yetç�l�k, egemenl�k kavramının daya-
naklarını, sadece kutsal met�nler�n dışına çıkarmakla 
kalmamış, onu özgür yurttaşların el�ne tesl�m etm�şt�r. 
Cumhur�yet�n özgür yurttaşı, haklarını kullanab�len, 
koruyan, kazanmak �ç�n mücadele edeb�len �nsandır. 
Onun özgürlük anlayışında temel nokta kend� üzer�n-
dek� bel�rlenm�şl�ğ� ve buna bağlı olarak oluşan 
tahakkümü ger�letmek, yok etmekt�r. 

Cumhur�yetç�l�ğ�n ş�md�k� ve n�ha� amacı da�ma 
özgürlüktür. Savunduğumuz bütün değerler, �lkeler, 
uygulamalar özgürlük �deal�n�n gerçekleşt�r�lmes�ne 
yönel�kt�r. Bu �deal�n gerçekleşt�r�lmes�nde herkes�n 
s�yasal olana katılımını esas almanın yanında adalet, 
yasa, yurttaşlık, yurtseverl�k de cumhur�yetç�l�ğ�n 
temel �dealler� arasında yer alır. 

Cumhur�yetç�l�k, b�rey�n haklarını kullanmadak� 
özgürlüğü kadar, kend�n� yönetme, yönett�ğ� alanda 
egemen olmayı da �çer�r. Bu nedenle cumhur�yetç�l�k-
te yurttaş, vatan, ulusal egemenl�k kavramları öne 
çıkar. Ancak bu kavramlar, “özgürlük ve eş�tl�ğ�” 
referans alarak kullanılmaz �se cumhur�yet �le total�-
ter rej�mler arasındak� mesafe hızla ortadan kalkab�-
l�r.

Cumhur�yetç� �dealler, muhafazakârlığın tam karşı-
sında, l�beral�zm�n ve sosyal�zm�n sınırlılıklarının 
başladığı yerded�r. Bunu, s�yaset felsefeler�n�n en �y� 
özgürlüğe bakışlarında anlarız. L�beral �ç�n özgürlük 
müdahales�zl�kt�r. Sosyal�zm �ç�n özgürlük, toplumda 
bell� b�r sınıfın özgürlüğüdür. Cumhur�yetç�l�kte �se 
özgürlük, yurttaşın üzer�ndek� bel�rlenm�şl�kler�n ve 
tahakkümün ger�let�lmes� veya bu bel�rlenm�şl�kler-
den, tahakkümden, bağımlılıktan tümüyle kurtulmak-
tır. 

Cumhur�yetç�l�k, sosyal�zm ve l�beral�zm� �çer�r ama 
her �k�s�nden öneml� ölçüde kend�n� farklı kılar. Olay-
lara sosyal�zm ve l�beral�zm açısından bakan b�r� �ç�n 
cumhur�yetç�, altın ortayı bulan k�ş�d�r. Elbette 
s�yasal alan altın ortaya göre oluşmaz ama cumhur�-
yetç�l�k, kend� �ç�nden çıkan eş�tl�ğ� �k�nc�l plana 
düşüren l�beral�zm ve eş�tl�ğ� öne çeken sosyal�zmden 
�zler taşımaz, tar�hsel gel�ş�mler� bakımından l�bera-
l�zm ve sosyal�zm cumhur�yetç�l�kten �zler taşır. 
Çünkü cumhur�yetç�l�k özgürlük ve eş�tl�ğ� b�rb�r�n-
den ayırmaz.

L�beral�zm ve sosyal�zm, Cumhur�yetç�l�ğ�n “herkes” 
ve “ortak �y�” �lkeler�ne tepk� olarak gel�şm�ş s�yasal 
felsefelerd�r. Örneğ�n sosyal�zm, farklılıklar adına 
gel�şen talepler�, l�beral�zm �se eş�tl�k talepler�n� 
karşılamada yeters�zd�r. 

10  Atatürk’te demokras�y�, cumhur�yet�n karşıtı ya da rak�b� farklı b�r 
yönet�m olarak görmez: “B�z cumhur�yet� kurduk, o, on yaşını 
doldururken demokras�n�n gerekler�n� sırası geld�kçe bütün gerekler�n� 
uygulamaya koymalıdır.” Akt: Affet İnan, Atatürk Hakkında Hatıralar 
Ve Belgeler, s. 357, İş Bankası Yayınları, 2007, İstanbul.
11  Mach�avell�, “İnsanları sultaları altında tutmuş ve de tutmakta olan 

bütün devletler, bütün egemenl�kler ya cumhur�yet ya da hükümdarlık-
lardır.” d�yerek �k�ye ayırmaktadır. Mach�avell�, Hükümdar (Çev: H. 
Kemal Karabulut), s.68, Sosyal Yayınları, 1998, İstanbul.
12  Mustafa Kemal Atatürk, Yurttaşlık B�lg�ler�, s. 35, 1997, Cumhur�-
yet Gazetes� Armağanı, İstanbul.
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Cumhur�yetç�l�k, farklılıklarla b�rl�kte yaşama �deal�-
n� savunur. Cumhur�yetç�l�k, etn�k, d�n�, s�yas� farklı-
lıkları değ�l her b�rey�n farklılığını savunur. Farklılık-
larla b�rl�kte yaşamak �ç�n Cumhur�yetç�l�k, �nsanı 
özgür yurttaş olarak merkeze alan yen� b�r kültürün 
yaratılmasını savunur. İnsan, Türk, Kürt, Müslüman 
olduğu �ç�n değ�l sadece �nsan ve yurttaş olduğu �ç�n 
haklara sah�pt�r. Hak, topluluğa değ�l yurttaşın kend�-
s�ne a�tt�r. 

Cumhur�yetç�l�k, farklılıkları koruyarak ulus kavra-
mıyla bütünleşm�ş b�r toplum olmayı savunur. Cum-
hur�yetç�l�k, ulus devletlerden önce gel�şen b�r s�yaset 
felsefes� olmasına karşın asıl anlamını ulus devletlerle 
b�rl�kte bulmuştur. Ulus devletler�n başarısı ve başarı-
sızlığı cumhur�yetç�l�ğ�n kader� olmuştur. Cumhur�-
yetç�l�ğ�n öngördüğü ulus, doğal, homojen b�r toplu-
mu değ�l aralarındak� farklılıkları koruyarak, benzer-
l�kler yaratab�len, yarattığı benzerl�klerle kültürel 
ortaklık paydası oluşturan, b�r arada yaşama arzusu 
taşıyan özgür yurttaşlar topluluğudur.
Cumhur�yet sadece b�r yönet�m, devlet b�ç�m� olarak 
görülemez. Yurttaşlarla, �kt�dar arasındak� �l�şk�y� 
düzenleyen b�r söylem�, felsefes� vardır. Gerçek 
anlamda b�r halk yönet�m�, ancak küçük b�r toplulukta 
gerçekleş�r. Oysa b�r toplumda yönet�m yasalar 
üzer�nden gerçekleş�r bu �se yasaları k�m�n yaptığı ve 
yapacağı g�b� öneml� b�r sorunu ortaya çıkarır. Bu �se 
zorunlu olarak tems�l� yönet�m�, seç�lm�şler� ortaya 
çıkarır. 

Ama bundan daha öneml�s� seç�lm�ş olanların, 
sınırlandırılmış olmasıdır. Cumhur�yetç�l�ğ�n tar�h�, 
yöneten�n yetk�ler�n�, görev alanını sınırlama müca-
deles�d�r. Bütün yönet�m b�ç�mler�nde esas sorun, 
s�yasal gücü, yetk�ler� k�m�n, nasıl kullanacağıdır. 
N�ha� amacı özgürlük olan cumhur�yetç�l�ğ�n çıkış 
noktası, bu gücün ve yetk�ler�n nasıl sınırlandırılaca-
ğıdır. Yasama, yargı ve yürütme güçler�n�n ayrılığı 
�kt�darın sınırlandırılması amacını taşır. L�beral�zm�n 
müdahales�zl�ğ� karşısında cumhur�yetç�l�k, müdaha-
len�n kend�s�ne değ�l, keyf� olup olmadığına bakar. 
Yasa özü �t�bar�yle müdahaled�r. Cumhur�yetç�l�k, 
yasalar yoluyla müdahalen�n özgürlük kaybına yol 
açtığını düşünmez. Yasa, cumhur�yetç�l�k açısından 
özgürlüğün güvences�d�r. Güvences�z özgürlük, 
özgürlük değ�ld�r.
Özgür ülken�n yurttaşları özgürdür. L�beral�zm�n 
özgürlük f�kr�n�n babası olan Thomas Hobbes, özgür-
lüğü, her türden müdahalen�n yokluğu b�ç�m�nde 
tanımlamıştı. Bu özgürlük anlayışının tems�lc�ler� �ş� 

öyles�ne �ler� götürmüşlerd�r k� örneğ�n Amer�kan 
Devr�m�nde karşı devr�mc� cephede yer almışlardır. 
Amer�ka’nın bağımsızlığına karşı çıkan Jhon L�nd, 
yasaları özgürlüğe müdahale olarak görmen�n yanın-
da Amer�ka’nın bağımsız olmakla b�r şey kazanama-
yacağını �ler� sürerek bağımsızlık mücadeles�ne karşı 
çıkmakta sakınca görmem�şt�r. Ona göre, Br�tanya’da 
�nsanlar ne kadar özgür �se ona göre Amer�ka’da da o 
kadar özgürdür. Çünkü her �k� ülkede de yasalar 
vardır. Yen� yasalar vaat eden Amer�ka, Br�tanya’dan 
ayrılmakla h�çb�r şey kazanmaz, “Amer�ka’nın 
bağımsızlık �steğ� Amer�ka’ya b�r şey katmaz” d�yor-
du. Oysa Cumhur�yetç� geleneğ�n esk� Yunandan 
sonra �k�nc� durağı olan Roma’da, özgür yurttaş, 
özgür devletlerde olur f�kr� ben�msenm�şt�r. 

Özgür devlet yasalarını b�r başka tahakkümcü güçten 
değ�l, yurttaşlarının özgür �rades�nden alan devlett�r. 
Bu nedenle cumhur�yetç�ler �ç�n devlet�n bağımsızlı-
ğını korumak, yurttaşların özgür �radeler�n� korumak-
tır. Düşüncey� �fade etme özgürlüğü cumhur�yetç�ler 
�ç�n vazgeç�lmezd�r. Çünkü düşüncey� �fade etme 
özgürlüğü b�rl�kte yaşamanın güvences�d�r. Yasalar 
kötüyse b�r�ler�n�n kötü olduğunu söylemes� gerek�r. 
Cumhur�yetç�ler �ç�n �fade özgürlüğü sorunların 
tesp�t� ve b�rl�kte çözüm bulmanın en öneml� yoludur.

Sınırlamanın esasını yasalar oluşturmakla b�rl�kte 
Cumhur�yet yönet�m� asıl güvences�n�, cumhur�yetç�-
l�ğ�n temel kavramlarından b�r� olan yurttaş kavra-
mında bulur. Yurttaş, cumhur�yetç�l�kte tek başına 
kullanılan b�r kavram değ�ld�r. Yurttaş kavramının 
geçt�ğ� her yer de erdem kavramı da kullanılır. 
Erdeml� yurttaş, �şte cumhur�yet yönet�m�n�n temel 
güvences�, onlardır. Erdem, yurttaşın kend� özgürlük-
ler�n� kullanırken d�ğer yurttaşlara karşı sorumluluk-
larında ortaya çıkar. 

L�beral�zm, b�rey�n özel haklarından söz ederken, 
toplumu bu hakların kullanımında b�r Pazar ağına 
dönüştürür. O nedenle de l�beral�zm, toplumsal bağla-
rı zayıflatıcı, aşındırıcıdır. Sosyal�zm �se b�rey�n özel 
terc�hler�n� “ortak �y�” adına yok sayar. B�rey�n �rade-
s�n� ortak k�ml�ğ�n sınırlarına hapseder.

Cumhur�yetç�l�k, cemaat, aş�ret ve etn�k k�ml�kle-
r�, hakkın muhatabı kabul etmez. Hak yalnızca, 
yurttaş olan b�rey�n hakkıdır. Yurttaşın hakları, onun 
k�ml�ğ�nde değ�l kend�s�nde toplanır. Cumhur�yet, 
toplumsal ya da kolekt�f grup haklarından yola 
çıkmaz. 
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Hakkı kullanacak olan b�rey�n kend�s�nden yola çıkar. 
Ortak a�d�yett� herkes� �çeren ulus a�d�yet�ne dönüştü-
rür. B�rey�n hakları ve kolekt�f olarak kullandığı 
k�ml�kler� bu ortak a�d�yet�n �ç�nde b�ç�mlen�r. Özel-
l�kle ortak a�d�yet olarak ulus, cemaat, aş�ret, etn�s�te 
g�b� kolekt�f a�d�yetler karşısında onları çözen ve 
etk�s�zleşt�ren b�r �şlev üstlen�r. Cumhur�yet�n hedef� 
uyumlu karşımdır. 

Cumhur�yet, yerell�kler� evrensele dönüştürdüğü 
oranda cumhur�yett�r. Cumhur�yet, farklı etn�k, d�n� 
grupları halk hal�ne get�r�r. Halk, Cumhur�yet�n en 
öneml� kavramlarından b�r�d�r. Halk yok �se cumhur�-
yet yoktur. Halk, cumhur�yetç�l�kte, vatanla bağlantı-
lıdır. Vatan, köylünün tarlası, esnafın atölyes�nden öte 
toplumun tümünün ortak yaşam alanı, bugünü ve 
geleceğ�d�r. Halk olab�lmek �ç�n yurttaş olmak, yan� 
yerell�kler� (d�n, mezhep, etn�k k�ml�k, bölgesel 
kültür) aşmak, onların üstünde, vatan üzer�nde ne 
varsa herkes�n aynı şek�lde sah�plend�ğ� b�r yurttaşlar 
topluluğu olmak zorunludur. Vatan üzer�nde herkes 
toplumdan sorumludur. Kend�s�n�, topluma karşı 
konumlandıramaz.

Cumhur�yet toplumu meydana get�ren herkes�n; 
etn�k, d�nsel bağlantılarını, b�reysel hale get�r�r. Her 
b�rey, toplumsal düzen �ç�nde resm� kurumlarla şu 
veya bu etn�k, d�n� cemaat�n, grubun üyes� olarak 
değ�l, b�rey olarak �l�şk�de bulunur. Bunu başarama-
yan yönet�mler cumhur�yet olamaz. Cumhur�yet, 
b�rey� doğal, durağan k�ml�kler�n cenderes�nden 
kurtarır. Onu evrensel�n parçası hal�ne get�r�r. Cum-
hur�yette b�rey doğumuyla kazandığı k�ml�kler�yle 
gurur duyab�l�r, bunu kend� yaşamında sürdüreb�l�r 
ama bunu devletle olan �l�şk�s�nde terk etmek zorun-
dadır. Haklarını bunlar üzer�nden talep edemez, buna 
güvence �steyemez.

Cumhur�yetç�l�k, egemenl�ğ�n kaynağını ve meşru�-
yet�n� öne çıkarır. Egemenl�ğ�n k�me a�t olduğu, bunu 
nasıl elde ett�ğ�, onu d�ğer �deoloj�lerden ayırır. Çünkü 
cumhur�yette egemenl�ğ�n kaynağı �nsanın kend�s�d�r. 
Özgür yurttaşlarının oluşturduğu ulustur. L�beral�zm 
�ç�n egemenl�ğ�n kaynağı veya onun k�m tarafından 
kullandığı öneml� değ�ld�r. Öneml� olan b�reye müda-
hale ed�l�p ed�lmed�ğ�d�r. Ed�lmed�ğ� sürece yönet�-
m�n başında kralın bulunmasının b�r sakıncası yoktur.
Cumhur�yetç�l�ğ�n savunduğu farklılık, cemaatler, 
d�n� �nançlar, etn�k farklılıklar değ�l, bunları yaşamın-
da b�reysel özell�k hal�ne get�ren b�rey�n farklılıkları-
dır. Cumhur�yet, bu yönüyle yurttaşlar arasındak� 

doğal farklılıkları b�reyc�l�k olarak değ�l (b�reysell�k) 
b�reysel farklılık b�ç�m�nde anlar. Bunun doğal 
sonucu olarak, cumhur�yet�n b�reyc�l�ğe değ�l de 
b�reysell�ğe dayandığı görülür.

Cumhur�yetç�l�k, keyf�l�ğ� reddeder. Cumhur�yet, 
�ster çoğunluk ya da azınlık olsun keyf�l�ğ� durdurma-
ya çalışır. Cumhur�yetç�ler halkın yanılab�leceğ�n�, 
yanıltılab�leceğ�n� b�l�rler. Oysa l�beraller halkın 
yanılmayacağına da�r güçlü b�r �nanç taşırlar. Halkın 
yanılmaması �ç�n cumhur�yetç�ler, b�rey�n özgür 
yurttaş hal�ne gelmes�ne ve haklarını güvence altına 
almasına ve kullanmalarına büyük önem ver�rler. 
Cumhur�yetç�l�ğ�n yurttaşın haklarını güvence altına 
alması ve kullanması karşısında onda sorumluluk ve 
ödev b�l�nc�n�n en yüksek noktada olmasını �sterler. 
Ulusal �rade, özgür �rade sah�b� b�reyler�n �rades�d�r. 
Cumhur�yetç�ler bunu b�l�msel, akılcı, hüman�st 
eğ�t�mle gerçekleşt�rmeye çalışırlar. Cumhur�yetç� 
eğ�t�m, topluluğun s�yasal tartışmalarıyla bel�rlenen 
ortak �y�n�n oluşmasına katılım göstereb�lecek yurttaş 
karakter�n� b�lg�lend�r�c� ve b�ç�mlend�r�c�d�r. Cum-
hur�yette özgürlük, aklın feth�d�r. Akıl yürütmek, 
eğ�t�mle doğrudan �lg�l�d�r. Cumhur�yetç�l�k bunu 
savunurken, l�beral�zm, b�rey�n kend� �y�ler�n� değ�ş-
t�rme ve seçme kapas�tes�yle �lg�len�r. L�beraller �ç�n 
devlet �y�n�n tarafı değ�ld�r. Oysa cumhur�yette �y�n�n 
tarafı olan devlet söz konusudur. Ayrıca, l�beraller �ç�n 
b�rey, kend� çıkarlarını düşünen, bunun �ç�n karar 
veren b�r�d�r. Koşullar değ�şt�ğ�nde doğal olarak 
kararını çıkarı doğrultusunda değ�şt�r�r. Bu onu 
gerçekte hafızasız b�r�ne dönüştürür. Oysa Cumhur�-
yet�n yurttaşı, ortak değerlere, ortak �y�ye, ortak çıkar-
lara bağlı b�reylerd�r. Bu onda geçm�şe ve geleceğe 
yönel�k güçlü b�r hafıza ortaya çıkarır. Cumhur�yetç� 
toplum, ortak hafızalı toplumdur. Eğ�t�m bu ortak 
hafızayı kazandıran en öneml� kurumların başında 
gel�r.

Cumhur�yetç�l�k, genel çıkarı özel çıkarın üstünde 
tutar. B�r yönet�mde özel çıkar öne çıkıyorsa o yönet�-
m�n cumhur�yet olması mümkün değ�ld�r. Rousseau, 
genel çıkarın güvences� olarak onların erdeml� davra-
nışlarını görür. Toplumda erdeml� davranışlar görül-
müyorsa �y� düzen kurulamaz, yurttaşlar özgürlükler�-
n� kaybeder. 

Yasa, hukuk s�stem� keyf�l�ğe karşı güvencel� özgür-
lük sunduğundan yurttaşlığın temel�d�r. Cumhur�yet-
ç�l�ğe göre yurttaşlık yasalarla kazanır. 
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Hakların doğuştan kazanılması b�r şey �fade etmez 
onun yasalarla/hukukla güvence altına alınması 
öneml�d�r. Bu nedenle Cumhur�yetç�ler �ç�n özgürlük 
doğal b�r hak değ�l kazanılan b�r haktır. Özgürlük, 
yasaların güvences�ne alınmamışsa prat�kte sadece 
ahlak� b�r �dd�adır. Cumhur�yetç�l�k özgür olmak 
kadar bu özgürlüğün güvenceye dayanmasını öne 
çıkarır. 

Cumhur�yetç�l�k şu anın toplumsalını d�kkate aldığı 
kadar geleceğ�n �deal toplumunu da d�kkate alır. B�r 
yurttaşın uğradığı özgürlük kaybı, tüm topluma yöne-
l�k tehd�tt�r. B�reysel haklarımızın olması öneml� 
değ�ld�r, öneml� olan bunları kullanab�lmek, yaşaya-
b�lmekt�r. Haklarımızı yaşayab�ld�ğ�m�z yer toplumun 
kend�s�d�r. Toplum �ç�nde haklarımızın saldırıya 
uğramaması, haklarımızdan yoksun kalmamak �ç�n 
onu güvenceye alan mekan�zmalar gerek�r. Bunu 
sağlayacak olanların başında devlet gel�r. İk�nc� temel 
güvence, yurttaşların ortakça ben�msed�ğ� “ortak 
�y�”d�r. L�beral�zmde b�rey kend� �y�s�n� seçer. Oysa 
cumhur�yetç�l�kte b�rey ortak �y�y� seçerek kend� 
özgürlüğünü korur.

Hakların kullanmasının yolu eş�tl�k �lkes�nden geçer. 
L�beral�zmde eş�tl�k fırsat eş�tl�ğ�d�r. Cumhur�yetç� 
eş�tl�k, hukuk� eş�tl�ğ�n ötes�nde hakların kullanılma-
sındak� eş�tl�kt�r. Cumhur�yetç� eş�tl�k, hakların kulla-
nılması �ç�n gerekl� koşulların yurttaşlar �ç�n sağlan-
masının gerekt�ğ�n� savunur. Cumhur�yetç�l�ğ�n bu 
�lkes�, zorunlu olarak devlet�n sosyal devlet özell�kle-
r�ne sah�p olmasını gerekt�r�r.

Cumhur�yetç�l�ğ�n devr�mc�l�ğ�, özgürlüğün önündek� 
engeller�n kaldırılması ve yurttaşların hak ve özgür-
lükler�n� kullanmada, bunları engelleyecek koşulla-
rın, kurumların, kültürel öğeler�n kaldırılması �ç�n 
yapılan s�yasal müdahaled�r. Cumhur�yetç� devr�mc�-
l�k, toplumda ez�lenler�n, yoksun bırakılanların 
durumlarını, b�l�nç düzeyler�n�n toplumun en üstünde 
sayılanlara yaklaştırılmasıdır.

Cumhur�yetç�l�k, herkes�n olanın h�ç k�msen�n olduğu 
�lkes�ne dayalı özel ve kamu alanı �nşa eder. Devlet 
hep�m�z�nd�r o halde h�ç k�msen�nd�r. Okul hep�m�-
z�nd�r, o halde h�ç k�msen�nd�r. Hep�m�z�n olanın 
üzer�nde, b�reyler�n, a�leler�, grupların, sınıfların 
egemenl�ğ�, bel�rley�c�l�ğ� olamaz.
Cumhur�yetç�l�k, b�rey�n �nanç özgürlüğünü savunur, 
toplumsal alanın kutsallaştırılmasına karşı çıkar. 
Cumhur�yetç�l�k, b�rey�n �nancını özgür b�ç�mde 

seçmes�n� savunur. Devlet�n �nançlar karşısında nötr/-
tarafsız olmasını �lke olarak ben�mser. İnançlar davra-
nış olarak somutlaştığında, bu davranışa muhatap 
olanların hak ve özgürlükler�n� engelley�c� özell�k 
kazanma durumunda veya böyle b�r �ht�mal güçlü 
b�ç�mde ortaya çıktığında �nanca dayalı bu tür davra-
nışlara müdahale etmey� meşru görür. L�beral�zm, bu 
davranışları çoğulculuk olarak değerlend�r�r ve müda-
hale karşıtı b�r tavır serg�ler. Cumhur�yetç�l�k, �nanca 
dayalı davranışa müdahaleden, sosyal�zm �nancın 
kend�s�ne müdahaleden yanadır. Bu nedenle La�kl�k 
cumhur�yetç�l�ğ�n doğal sonucudur.

c) Cumhur�yetç�ler�n Hedefler�
Cumhur�yetç� olmak, toplumun önüne ulaşılab�l�r, 
gel�şt�r�leb�l�r, sürdürüleb�l�r hedefler koymaktır. Bu 
noktada öneml� olan, bu hedeflere tümüyle ulaşmak-
tan çok ulaşılması �ç�n çalışılması ve buna olan 
�nancın devam etmes�d�r. Eğer uzak geleceğe dönük 
hedefler�m�z� ütopyamız olarak adlandıracaksak, 
b�lmel�y�z k� ütopyalar gerçekleşmes� mümkün olan 
b�r geleceğ�n eks�ks�z tasavvuru değ�ld�r. Ütopyaların 
s�yasettek� yer�, g�deceğ�m�z yer�n nasıl b�r şey olaca-
ğına da�r öngörüler�n b�r kısmını �çermes� ve b�z�m bu 
yolculuğumuzdak� pusulamız olmasıdır.

Atatürk’ün b�z�m önümüze koyduğu “�ler� uygarlık 
sev�yes�ne ulaşmak ve aşmak” hedef�, neler� nasıl 
yapmamız gerekt�ğ� f�kr�n� kend� �ç�nde taşımaktadır. 
Bu hedefte bel�rley�c� kavram “�ler� uygarlık” kavra-
mıdır. Kavramın �çer�ğ�n�, özell�kler�n� ortaya 
koyduktan sonra bunları nasıl kazanacağımız da 
ortaya çıkacaktır. Bunun �ç�n n�tel�kl�, b�l�msel b�r 
eğ�t�m, her da�m akıldan ve b�l�mden yararlanan b�r 
yönet�m, �nsan �l�şk�ler�n� adalet duygusuyla düzenle-
yen b�r hukuk s�stem�ne, kend� kader�n� bel�rleme 
yetk�s�n� ortaya çıkarab�len b�r cumhur�yet var ed�le-
b�l�r. Atatürk’ün koyduğu hedef, b�rleşt�r�c�, bütünleş-
t�r�c� özell�ğ�yle toplumsal değ�ş�m�n aktörler�n� ortak 
b�r projen�n parçası hal�ne get�rme özell�ğ�ne sah�pt�r. 

Cumhur�yetç�ler gerçekl�kle b�lg� arasındak� bağın 
koparılması sonucunu yaratan postmodern eğ�l�mler 
karşısında �nsanları güven�l�r, geçerl� b�lg� etrafında 
b�rleşt�r�r. Bu b�lg�n�n görel�l�ğ�n�, yaşamın her alanı-
na yayan görüşlere karşı b�rl�kte yaşamanın �mkanını 
yaratan b�l�msel b�lg�n�n varlığını kabul etmekt�r. 
Güven�l�r ve geçerl� b�lg� toplumsal yaşamın zorunlu 
�ht�yaçlarını karşılayarak, toplumsal yaşamın sürdü-
rüleb�l�rl�ğ�n� sağlar. 
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Cumhur�yetç�ler, toplum karşısında örgütsel bütünlü-
ğe sah�p olmalıdır. Bunun �ç�n cumhur�yetç�ler;
a) cumhur�yetç� değerlerde b�rleş�lmel�, 
b) ortak �rade oluşturmalı, 
c) ortak �y� ve kamusal yararlarda uzlaşmalı, 
e) ve cumhur�yetç� kurumları oluşturab�lmel�d�r.

Cumhur�yetç�ler toplumun sadece sınıfsal bölün-
müşlüklerden oluşan farklılıklar �çermed�ğ�n� 
b�l�rler. Temel sorunlara ondan etk�lenen gruplar 
açısından bakılab�l�r ama sorunun merkez�nde gerçek-
te b�rey�n kend�s� vardır. Örneğ�n �şs�zl�k genel b�r 
sorundur ama bu sorunu Ahmetler, Mehmetler, Ayşe-
ler kend� dünyalarında öneml� farklılıklarla yaşarlar. 
Bu nedenle cumhur�yetç�ler toplumsal sorunları ele 
alırken her b�rey�n bu sorundan nasıl kurtulacağını 
ortaya koyan b�r arayışa sah�pt�rler. Bunu da yurttaş 
b�l�nc�n�n z�h�nsel bağımsızlığına bağlar. 

Sorunlara yaklaşımda parçacı değ�l bütüncül, �nd�rge-
mec� değ�l olgu temell� b�r bakışa sah�p olmak ve 
sorunları önce b�reysel temelde ele almak gerek�r. 
Sorunu yaşayan b�reylerle empat�y� kuramayan, b�r 
hareket�n üyeler�, sol �ç�n gerekl� olan duyarlılıkları 
zamanla kaybeder.

Eğ�t�mde er�ş�m sorununu ele alıyorsak, önce öğrenc�-
n�n er�ş�m durumunu, sonra er�ş�m�n yaşadığı yerle 
kentle olan �l�şk�s�n�, sorunun çözüm ortakları olanla-
rın karar süreçler�ne katılımını, var �se ulusal ve 
uluslararası ölçektek� değ�şkenler�n� d�kkate almak 
gerekecekt�r. Bu yöntem aynı zamanda toplumsal 
sorunları çözmede yurttaşı merkeze alarak çözme 
yaklaşımıdır. 

Cumhur�yetç�ler�n sorun çözme anlayışı üç noktaya 
dayanır: B�r�nc�s� b�l�msel b�lg�ye öncel�k verme ve 
kend�s�n� gerçeğ�n b�lg�s�yle, sağlam ver�lerle donat-
ma. İk�nc� nokta �se ortak hedeflere yönel�k etk�n 
koord�nasyon… Ve üçüncü olarak amaca yönel�k 
güçlü odaklanmadır. Bu üç özell�k, cumhur�yetç�ler� 
düşünen, araştıran, anal�z eden, yapan, gerçekleşt�ren 
hal�ne get�r�r.

Cumhur�yetç� Eğ�t�m
Cumhur�yetç�l�k �nsanlığın evrensel m�rasına dayanan 
bazı ön kabuller üzer�nden kend�n� temellend�r�r. 
Bunu en �y� b�ç�mde Ar�stoteles ve Mach�avell� de 

gözlemlemektey�z. Ar�stoteles’�n “devletler�n �y� 
amaçla”13  kurulduğu düşünces�, Mach�avell�'n�n 
“Eş�tl�ğ�n olduğu yerde prensl�k, olmadığı yerde 
cumhur�yet kurulamaz.”14  sözü �nsanlık tar�h�ne 
yönel�k göz- lemlere dayanan b�rer ön kabulden başka 
b�r şey değ�ld�r. Bu ön kabuller, her �k� düşünürde de 
cumhur�yetç� f�k�rler�n dayanağı olma �şlev� görürler. 
Örneğ�n “devletler�n �y� amaçla kurulması” f�kr�, 
devlet� kuranlar arasında “ortak �y�” arayışını var 
sayar. 

Cumhur�yetç� Eğ�t�m Dayanağı: Doğal Haklar
Ortak m�rasa dayanma cumhur�yetç� f�k�rler�n meşru�-
yet kaynağı bakımından ayrıca öneml�d�r. Çünkü 
Amer�kan ve Fransız devr�m�n�n ortak kabuller� olan 
�nsan hakları b�ld�rgeler�, meşru�yet�n� oylama veya 
d�n� dogmalardan almamaktadır. Sadece �nsan olmak, 
bu hakların kaynağıdır. O nedenle b�ld�rgelerdek� 
�nsan hakları, oylama yoluyla onaylanmaya ve d�n� 
dogmalarla �l�şk�lend�r�lmeye kapalıdır. Cumhur�yet-
ç�l�ğ�n ben�msed�ğ� �nsan hakları, oylamanın konusu 
yapılamayacağı g�b� d�n� dogmalarla da gerekçelend�-
r�lemez. S�yasal felsefe olarak cumhur�yetç�l�k, aydın-
lanma dönem�nde (yukarıda da bel�rtt�ğ�m�z üzere) 
yen�den tanımlanan ve b�rb�rler�yle �l�şk�l�, b�r� olma-
dan d�ğer�n�n anlamlı olmadığı b�r kavram set�ne 
sah�pt�r. İnsan onuru, hak, yurttaş, halk, ulus, kamu, 
hukukun üstünlüğü, özgürlük, eş�tl�k, kardeşl�k vb 
kavramlar cumhur�yetç�l�ğ�n temel kavramlarıdır. Bu 
kavramlar arasında “�nsan onuru”, “onurlu yaşam” ve 
“�nsan hakkı” kavramları d�ğer kavramların meşru�ye-
t�n� sağlayan kavramlar �ken, yurttaş, halk, ulus 
cumhur�yetç� kamu düzen� �ç�n taşıyıcı kavramlardır. 
“Kamu, hukukun üstünlüğü, yurttaş refahı, okul” g�b� 
kavramlar cumhur�yetç� kamusal düzen�n dayanakla-
rıdır. “Özgürlük, eş�tl�k kardeşl�k” bu düzen�n �nsan 
onurunu koruyacak b�ç�mde olmasını sağlayacak olan 
�deallerd�r. 

Bu kavramlar doğal olarak eğ�t�m�n toplumsal �şlevle-
r�n� bel�rleyerek cumhur�yetç� eğ�t�m�n özell�kler�n�, 
temel değerler�n� ortaya koymamıza �mkân ver�r. Bu 
�se cumhur�yetç� eğ�t�m�, cumhur�yetç�l�k üzer�nden 
tanımlamamıza yardımcı olur. Çünkü cumhur�yet, 
ayrıcalıklar ve keyf�l�kler üzer�ne dayanan, toplumsal 
bütünleşme �çermeyen, topluluk ruhuyla hareket 
eden, skolast�k yönü ağır basan b�r toplumsal düzen� 
yıkarak var olur. 

  13 Ar�stoteles, Pol�t�ka(Çev: Mete Tuncay), s.7, Remz� K�tapev� Yayınları, 1975, İstanbul.
  14 Mach�avell�, Söylevler T�tus L�v�us'un On K�tabı Üzer�ne ( Çev: Alev Tolga), s.155, Say Yayınları, 2021, İstanbul.
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Cumhur�yetç� Eğ�t�m�n Amacı: Özgürlük, Eş�tl�k, 
Kardeşl�k
Cumhur�yetç� eğ�t�m�n amacı, �deal� özgürlük, eş�tl�k 
ve kardeşl�ğ� gerçekleşt�rmekt�r. Bunun �ç�n �lk olarak, 
egemen b�l�nc�n ve onu besleyen kaynakların yok 
ed�lmes�, yen� b�r b�l�nc�n var ed�lmes� ve bu b�l�nc�n 
taşıyıcısı, yen�den üret�c�s� ve geleceğe aktarıcısı olan 
özne ve kurumları var ed�lmes� gerek�r. Özgürlük, 
cumhur�yetç� eğ�t�mde özgür �raden�n oluşmasını 
engelleyen bel�rlenm�şl�kler�n yok ed�lmes�, ger�let�l-
mes�d�r. Condorcet, �nsanların z�h�n melekeler� 
arasındak� farklılığın yarattığı eş�ts�zl�ğ�, bu eş�ts�zl�-
ğ�n ortaya çıkardığı durumu en öneml� sorun olarak 
görür. Buradan hareketle cumhur�yetç� eğ�t�m�n önüne 
yurttaşlar arasında bağımlılık doğuracak durumu 
ortadan kaldırmayı koyar 15. B�lmeyen, b�lene bağımlı 
olur. Bunun aşılması �se ancak günlük yaşamda yeter� 
kadarını yurttaşın b�lmes�n�n gerek olduğudur. B�r k�ş� 
günlük yaşamda kend�s�ne yetecek asgar� düzeyde 
matemat�k b�l�rse matemat�k b�lenle �l�şk�s� bağımlılık 
yaratmaz, yan� b�lmeyen�n özerkl�ğ� ortadan kalkmaz. 
B�len�n b�lg�s�, karşısındak�nde bağımlılık oluşturma-
dan, �ht�yaç duyana yardım eder16 .  Condorcet’n�n 
�ler� sürdüğü bu durum, ulusun bütün üyeler�ne genel 
b�r eğ�t�m�n ver�lmes�n�n de temel gerekçes�d�r. Cum-
hur�yetç�ler �ç�n eğ�t�m özgürleşt�r�c� olan eğ�t�md�r. 
Eğ�t�m�n özgürleşt�r�c� olması onun aynı zamanda 
yetk�nleşt�r�c� olmasıdır. Eğ�t�mde eş�tl�k, eğ�t�me 
er�şme ve er�ş�len eğ�t�m�n n�tel�ğ� ve eş�t muamele �le 
gerçekleş�r. Cumhur�yetç� eğ�t�m de eş�tl�k esas olarak 
zorunlu genel öğret�m �le �lg�l�d�r. Eğ�t�m hakkı 
kanunla tanınmış b�r hak olsa dah� zorunlu b�r genel 
öğret�m herkese tanınmaz �se eğ�t�m�n, toplumdak� 
eş�ts�zl�kler� ortadan kaldırması, en azından etk�s�n� 
azaltması mümkün olmaz. Eş�tl�k, hem b�r uygulama 
hem amaçtır. 

Özgürlük ve eş�tl�k,  kardeşl�ğ�n, yurttaşlar arasındak� 
b�rl�ğ�n tem�natıdır. Özgür ve eş�t olmayan �nsanlar b�r 
arada olsalar dah� b�r arada yaşama arzusu taşıyan 
�nsanların oluşturduğu ulus hal�ne gelemezler. Dolayı-
sıyla cumhur�yetç� b�r yönet�m oluşturamazlar. Özgür-
lük ve eş�tl�k b�r b�rler�n� tamamladıkları g�b� çel�şeb�-
l�rler de. Sınırları bel�rlenmem�ş b�r özgürlük kaçınıl-
maz olarak güçlünün özgürlüğüne dönüşecekt�r. 
Mutlak eş�tl�k anlayışı da özgürlüğü ortadan kaldırır. 
Özgürlük aynı zamanda sorumluluktur. cumhur�yetç� 
b�r anlayış değ�ld�r.

Cumhur�yetç� Eğ�t�m�n Da�m� Düşmanı: Cah�ll�k
Cumhur�yetç� eğ�t�m�n egemen kılmaya çalıştığı b�l�n-
c�n en öneml� düşmanı �se cah�ll�k olacaktır ve cah�l-
l�k, cumhur�yetç� eğ�t�m�n her zaman en büyük 
düşmanıdır. Çünkü cah�ll�k, b�l�mle, akılla, çağın 
evrensel değerler�yle uyumlu olmayan, geçerl� ve 
güven�l�r b�ç�mde gerekçelend�r�lmem�ş b�lg�yle var 
olur. Okuryazar olmamak cah�ll�ğ�n beslend�ğ� en 
öneml� olgu ve �lk elde aşılması gereken sorun olsa da 
cah�ll�ğ�n varlığı tek başına buna bağlı değ�ld�r. Bu 
nedenle cah�ll�ğ� sadece b�lememe sorunu olarak 
göremey�z. Cah�ll�ğ�n aşılması büyük ölçüde b�reyle-
r�n kend� b�l�nçler�yle özerkleşmes�yle mümkün olur.
Bu �dealler� en �y� b�ç�mde eğ�t�mle �l�şk�lend�ren 
kuşkusuz Condorcet olmuştur: “Ey eş�tl�ğ�n, özgürlü-
ğün mert ve cömert dostları, akla dayanan b�lg�ler� 
bütün halka yayacak ve ona mal edeb�lecek b�r öğret�-
m� devletlerden elde etmek �ç�n toplanınız. Yoksa as�l 
n�yetlerle yapacağınız bütün çabalarınız boşa g�decek-
t�r. Buna �nanınız ve b�l�n�z k� m�llet cah�l kaldıkça en 
�y� yapılmış kanunlar, cah�l b�r adamı, kurnaz b�r 
becer�kl�n�n eş�t� yapmaz, batıl f�k�rler�n es�r� olan b�r 
adamı özgürlüğe kavuşturamaz. M�llet cah�l kaldıkça 
kanunlar, bağımsızlık haklarına ve ta�bat eş�tl�ğ�ne ne 
kadar çok saygı göster�rse gösters�n, h�len�n cehalet 
üzer�nde kurduğu �st�pdadı yıkmaz, aks�ne onu 
kuvvetlend�r�r ve korkunç hale get�r�r. Despot cah�ller� 
kend�ne yardakçı yapar ve onları alet olarak kullanır. 
M�llet cah�l kaldıkça kanunlar, bütün ad�l olmayan 
�kt�darları yıksa b�le �st�pdat daha tehl�kel�s�n� 
kurmakta gec�kmez”17  Condorcet ayrıca cah�ll�ğ�n 
“şarlatanlığın s�nes�nde”18  beslend�ğ� tesp�t�nde 
bulunur.

Cumhur�yetç� Eğ�t�m�n Kapsamı
Cumhur�yetç� eğ�t�m örgütlenme ve kapsamı bakı-
mından ulusal n�tel�k göster�r. Cumhur�yetç� eğ�t�m 
toplumun b�r kes�m�ne değ�l tüm yurttaşlara, herkese 
yönel�kt�r. Koşullar ne olursa olsun h�çb�r yurttaşı 
dışarıda bırakamaz. Cumhur�yetç� eğ�t�m�n, toplumsal 
bütünleşmey� gerçekleşt�recek olan b�lg�, değer ve 
kültürü öne çıkarması “kardeşl�k/b�rl�k” �lkes�n�n 
gereğ�d�r. Cumhur�yetç� eğ�t�m�n ulusal olması yen� 
kuşakları öncek� kuşakların yaşama hazırlamasıyla da 
�lg�l�d�r. Öncek� ve sonrak� kuşaklar arasındak� 
bağlantı ulusu, yaşayan yurttaşların toplamı olan 
halktan daha kapsayıcı kılar. 

15 Condorcet, M�ll� Eğ�t�m Üzer�ne Söylevler (Çev: Osman Horasanlı), 
S.1, M�ll� Eğ�t�m Basımev�, 1971, İstanbul.
16 Age, s.2.

  17Condercet, M�ll� Eğ�t�m Üzer�ne Söylevler (Çev: Osman Horasanlı), 
s.31, M�ll� Eğ�t�m Basımev�, 1971, İstanbul.
  18 Age, s.50.
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Cumhur�yetç� eğ�t�m�n ulusal n�tel�ğ� onu sürekl� 
kılar.  Ulusun  “ne ‘açık’ ne de ‘kapalı’ olan, tar�h, 
hukuk ve geleneklerle tanımlanmış, özgürlük ve 
kısıtlamayı, kırılganlık ve devamlılığı b�r arada barın-
dıran b�r a�d�yet”19  olduğunu düşündüğümüzde cum- 
hur�yetç� eğ�t�m, ulusun bu özell�kler�n� taşır. Örgüt-
lenme bakımından �se kamusal özell�k göster�r. Cum-
hur�yetç� eğ�t�m�n sah�b� yaşayan tüm yurttaşları 
�çeren halktır. Halk bu görev�n� y�ne halka a�t olan 
devlet üzer�nden somut hale get�r�r ve uygular. Bu 
açıdan cumhur�yetç� eğ�t�m, hem ulusal ve kamusal 
olmak zorundadır20 . Cumhur�yetç� eğ�t�m�n zorunlu 
olarak ulusal ve kamusal olması genel çıkara ve genel 
�radeye dayalı b�r eğ�t�m olmasını sağlar. Ulusun 
varlığı, cumhur�yetç� �deallere b�reysel ve kolekt�f b�r 
n�tel�k kazandırmıştır. Ayrıca ulus, ulusun yaşadığı 
vatan, tanınmış sınırlarıyla ülke, cumhur�yetç�l�ğ�n, 
cumhur�yetç� eğ�t�m�n f�z�k� alanı olarak karşımıza 
çıkar. Ulusun s�yasal toplum olarak ortaya çıkışı 
eğ�t�m�n, k�l�seden, özel k�ş�ler�n el�nden alınmasını 
sağlamıştır21 . Yönet�m otor�tes�n�n ulusa geçmes� ve 
halkın ulus adına bu yetk�y� tems�lc�ler� aracılığıyla 
devlet üzer�nden kullanması sonucunda eğ�t�m devlet 
tarafından sah�plen�lm�şt�r.

Cumhur�yetç� Eğ�t�m�n Örgütlenmes�
Cumhur�yetç� eğ�t�m�n örgütlenmes� her yurttaşın eş�t 
b�ç�mde yararlanab�lmes�n�n gereğ� olarak kamusal 
b�r eğ�t�m s�stem� b�ç�m�nded�r. Cumhur�yetç� eğ�t�m 
eş�tl�k �deal� gereğ�, eğ�t�m�n kamusal, la�k,  b�l�msel, 
evrensel ve bell� b�r yaş grubuna zorunlu olacak şek�l-
de örgütlen�r. Cumhur�yetç� eğ�t�m�n kamusal b�ç�m-
de örgütlenmes�, eğ�t�m s�stem�n�n sah�b�n�n halk 
/herkes olduğunu ortaya koyar. Bu nedenle cumhur�-
yetç� eğ�t�m�n kurumları olan okullar özünde halka 
a�tt�r. Devlet halkın en büyük kamusal örgütü olarak 
halk adına eğ�t�m h�zmet� görev�n� üstlen�r. Cumhur�-
yetç� eğ�t�mde okullar, sadece öğret�m yapılan yerler 
değ�l yen� yaşam �ç�n gerçek b�r sosyalleşme alanıdır-
lar. Cumhur�yetç� eğ�t�m, okullar üzer�nden kültürel 
alanda farklılıklar arasında bütünleşme, bütünleşme 
�şlev� üstlend�ğ� g�b� b�reyler�n kend� öz benl�kler�n� 
kurarak özgürleşt�kler� yerlerd�r. Bu nedenle cumhu-
r�yet�n okulu gelecek nes�ller�n toplumsal uyum 
�ç�nde var olmalarını sağlar. Toplumsal uyum �se her 
zaman k�ş�sel olmayan tarafsız kuralları gerekt�r�r.
Cumhur�yetç�l�k ayrıcalıkların kaldırılmasıdır. Cum-

hur�yetç�l�ğ�n tar�hsel çıkışı ayrıcalıkların yarattığı 
keyf�l�ğ�n, sorumsuzluğun toplumsal yaşamda ortaya 
çıkardıklarına tepk�d�r. O nedenle cumhur�yetç� 
eğ�t�m her türlü ayrıcalığı reddeder ve bütün öğrenc�-
lere eş�t �mkânlar sunar. Ayrıca b�rey�, onun özgürlü-
ğünü esas aldığından onun özgür b�l�nce, v�cdana ve 
eleşt�rel b�r bakışa sah�p olmasını �ster.
 
Böyle b�r eğ�t�m örgütlenmes� doğal olarak la�k olmak 
ve la�k ahlakı esas almak zorundadır. Çünkü la�k b�r 
şey�n karşıtı olmak değ�l, özgürlüğün �mkânlarını 
sağlamaktır. Bunun �ç�n cumhur�yetç� eğ�t�m, eğ�t�m 
toplumsal örgütlenmes�nde geleneksel otor�ten�n 
tasf�ye ed�l�p yer�ne halkın otor�tes�n� geç�r�r. Gelenek 
otor�te �ç�nde pol�t�k otor�te �le d�nsel otor�ten�n �ç �çe 
geçm�şl�ğ�ne son ver�r. Bu nedenle cumhur�yetç� 
eğ�t�m d�n eğ�t�m�n�, öğret�m�n� kabul eder, ancak 
d�n�n eğ�t�m�n� kabul etmez. Cumhur�yetç� eğ�t�mde 
otor�te d�n ya da d�n adına konuşanlar değ�l, ulusun/-
halkın otor�tes�d�r.

Sonuç
Cumhur�yetç�l�k yen�den popüler hale gelse de 
cumhur�yetç� eğ�t�m�n tar�hsel kazanımları yok sayıl-
makta, cumhur�yetç� eğ�t�m�n gel�ş�m� çarpıtılmış 
tar�h okumaları tehd�t ed�lmekted�r. Bu sadece Fran-
sa’ya özgü b�r durum değ�l. Hır�st�yan sağ bloğun 
ABD’de kurduğu hâk�m�yet �le ABD’de ve bu 
hareket�n cumhur�yetç� ülkelerdek� paydaşlarıyla tüm 
cumhur�yetlerde cumhur�yetç� eğ�t�me saldırı devam 
etmekted�r. Cumhur�yetç� eğ�t�m�n tüm yurttaşları 
kucaklayan eğ�t�m� karşısında eş�ts�zl�kler� ve ayrıca-
lıkları üreten b�r eğ�t�m yaratılmak �stenmekted�r. 
Dünyev� pol�t�k otor�ten�n yer�ne tekrar d�n� otor�te-
n�n geçmes� �stenmekted�r. Yen� sağın cumhur�yetç� 
eğ�t�m karşıtı tezler�nde özgürlük, eş�tl�k yok sayıl-
makta. Cumhur�yetç�l�ğ�n ulus devlet üzer�nden var 
etmeye çalıştığı sorumluluk ve ödevler üzer�nden 
ulusal kardeşl�k, d�n kardeşl�ğ� sınırlarını aştığından 
hedefe koyulmaktadır.

Yukarıda cumhur�yetç�l�ğe yönelen saldırılara karşı 
cumhur�yetç�l�ğ� ve cumhur�yetç� eğ�t�m� hak ett�ğ� 
yere get�rmek �ç�n önce cumhur�yetç�l�k, sonra da �se 
cumhur�yetç� eğ�t�m �ç�n b�r çerçeve bel�rlemeye 
çalıştık.

19  L’Idée républ�ca�ne Repères pour aujourd’hu�, s.59, https://www.a-
c-par�s.fr/med�a/16625/download 
20  Yen� cumhur�yetç�ler ya da kend�ler�n� cumhur�yetç� özgürlük 
anlayışıyla sınırlayanlar eğ�t�m�n ulusal ve kamusal olmasını cumhur�-

yetç�l�ğ�n b�r gereğ� olarak görmezler. Oysa eğ�t�m�n kamusal, kamucu 
olmasını �steyen Condorcet, 
21  Bu konuda ayrıntılı b�lg� �ç�n bkz: Ellwood P. Cubberley, Eğ�t�m 
Tar�h� C�lt:II (Çev:Eng�n Noyan), s.96-187, Yeryüzü Yayınları, 
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Nurcan Korkmaz: Hocam öncel�kle kavramlardan 
başlarsak; kamusal alan, kamu h�zmet�, kamucu 
kavramlarını ortaya çıkışları, anlamları ve bugün 
kullanıldıkları bağlamlar açısından nasıl tanımlaya-
b�l�r�z? 

F�l�z Zabcı: Bu kavramlar oldukça gen�ş ve zaman 
�ç�nde çeş�tlenm�ş b�r anlam örüntüsüne sah�p. Özel-
l�kle kamusal alan kavramı, farklı tar�hsel dönemlerde 
ve farklı bakış açıları �ç�nde değ�şen anlamlar 
ed�nm�ş. Söz gel�m�, bu kavramın köken� Ant�k 
Yunan’a dayandırılır ve ortak olan (ko�non) sözcü-
ğünden köken�n� alır. B�r pol�s’te (kent devlet�nde) 
yaşayan, “kardeşl�k” bağıyla b�rb�r�ne bağlı olan 
yurttaşların ortak �y�ye ulaşmak �ç�n gerçekleşt�rd�k-
ler� s�yas� n�tel�kl� tartışmaları ve kararları gerçekleş-
t�rd�kler� b�rl�ktel�k şekl�nde anlaşılır. Kamusal alan 
elbette bell� kamusal sorunları tartışmak �ç�n b�r araya 
gelen yurttaşlar topluluğundan oluşmaktadır. Bu 
kullanımda b�r s�yasal örgütlenme olarak kent devlet� 
�le yurttaş topluluğu arasında ayrım gözet�lmez. O 
dönemde bu kavramın bugünkü anlamından oldukça 
uzak b�r kullanımı olduğunu görürüz. Ancak kavra-
mın günümüzdek� anlamı esas �t�bar�yle Habermas’ın 
Kamusallığın Yapısal Dönüşümü başlıklı k�tabında 
b�ç�mlend�rd�ğ� kamusallık kavramına dayanır. Bu 
k�tapta Habermas, modern b�rey�n (k� bu aslında 
burjuva b�reyd�r) devlet otor�tes�nden bağımsız b�r 
b�ç�mde kamusal sorunları tartıştığı b�r �let�ş�m 
b�ç�m�n� bet�mlemekted�r. “Alan” den�ld�ğ�nde genel-
l�kle b�r “mekân” anlaşılıyor. Bu doğru; kamusal alan, 

kamusal b�r mekân �ç�nde gerçekleşeb�l�r, bu gerekl� 
b�r şarttır ama yeterl� b�r şart değ�ld�r. Özel alan dışın-
da yer alan, kamusal olan ama devlet�n b�zat�h� göze-
t�m� ve denet�m� altında olmayan sokaklar, parklar, 
kafeler g�b� kamusal mekanları örnek gösteren Haber-
mas, buralarda b�r burjuva kamusal alanın doğduğun-
dan söz eder. Evet bu mekanlar elzemd�r ama kamusal 
alan �ç�n, bağımsız b�r b�ç�mde yan� kend� özgür 
�radeler�yle ve gönüllü olarak b�r araya gelm�ş b�r 
�nsan topluluğu olması ve bu topluluğun kamusal 
meseleler konusunda f�k�rler yürüterek b�r kamusal 
tartışma gerçekleşt�rmes� ve sonuç olarak da b�r 
kamuoyunun doğuyor olması gerek�r. Özell�kle de 
anayasacı hareket�n oluşturduğu kamusallık ve bu 
hareket�n temel b�reysel haklar vurgusu �le mutlak�-
yetç� devlet�n eleşt�r�s� böyle b�r kamuoyunun temel 
aksı olarak ortaya çıkıyordu.  Habermas’ın vurgusu, 
kamusal alanın b�r kamu gücü olan devlet�n dışında 
gerçekleşen b�r �l�şk� ve �let�ş�m b�ç�m�n� olarak 
kavramsallaştırılmasıdır. Daha sonrak� çalışmalar 
açısından oldukça es�n ver�c� ve besley�c� b�r kavram 
set� sunduğu g�b� pek çok tartışmanın da önünü açmış-
tır. Bu tartışmanın merkez�nde devlet �le kamusal alan 
ya da kamusallık arasındak� �l�şk� yer alır. Habermas 
s�yas� kamusal alanı devletten ayrı ve hatta devlet� 
eleşt�rel b�r b�ç�mde odağına alan ve bu nedenle de 
devlet� demokrat�kleşt�rme potans�yel� sunan b�r 
�nsanlar arası �let�ş�m türü olarak görür. Şunu bel�rt-
mek gerek�r k� bu türden b�r kamusallık, Avrupa’ya ve 
hatta Avrupa’nın gel�şm�ş kap�tal�st ülkeler�ne has b�r 
tar�hsel gel�şmen�n ürünüdür. 

Kamu ve Kamusallık Üzerine
Prof. Dr. Filiz Zabcı ile Söyleşi
Dr.Nurcan Korkmaz

Türkiye'de son dönemde eğitim sisteminde yaşanan piyasalaştırma ve dinselleştirilme çok ciddi sorunlara gebe
bir eğitim sistemiyle bizi karşı karşıya bırakıyor. Laikliğin en önemli ilkelerinden biri, hangi inançtan olursa olsun devletin

bütün yurttaşlara eşit mesafede olması ve her yurttaşın inanç özgürlüğünün korunmasıdır. Oysa devlet eliyle eğitimin dinsel bir 
içerik ve motiflerle kuşatılması, bu ilkenin hayata geçmesi önünde kesin bir engel oluşturur.
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Bu nedenle başka coğrafyalara ne kadar uyarlanab�l�r 
olduğu da b�r başka tartışma konusudur.
Eğer bu kavramın, kamusallık ya da kamusal alanın 
temel özell�kler� üstünde duracak olursak, 
-Eş�t yurttaşlar arasında gerçekleşen,
-zor ve ş�ddet�n olmadığı,
-f�k�rler�n özgürce �fade ed�ld�ğ�,
-kamusal mekanlarda gerçekleşt�ğ� �ç�n herkes�n 
katılab�ld�ğ�,
-bell� b�r doğrunun b�r başkasına kabul ett�r�lmes�ne 
değ�l, özgür tartışma yoluyla ortak b�r kanaate varıl-
maya çalışıldığı kamusal meseleler üzer�ne tartışma-
lar olduğunu söyleyeb�l�r�z.

Habermas bel�rtt�ğ�m�z k�tabını 1960’lı yıllarda 
yazmıştı. S�v�l toplum örgütler�n�n, toplumsal hare- 
ketler�n, k�tle �let�ş�m araçlarının ve elbette sosyal 
medyanın kapsamlı ve etk�l� olduğu zamanımızda 
elbette kamusallık farklı b�ç�mler alab�l�yor. Sözgel�-
m� sosyal medyanın yen� ve küresel b�r kamusal alan 
olup olmadığı tartışılan meselelerden b�r�. Kamu 
h�zmet� kavramı, b�raz önce sözünü ett�ğ�m�z kamu 
ve devlet arasında nasıl b�r bağ olduğu konusuyla 
yakından bağlantılı. Kamu h�zmet� den�ld�ğ�nde, ya 
devlet tarafından doğrudan yer�ne get�r�len ya da 
devlet�n gözet�m� ve denet�m� altında özel kuruluşlar-
ca yer�ne get�r�len temel h�zmetlerden söz ed�yoruz. 
Ancak burada k�l�t kavram bence kamu yararı. Bu 
h�zmetler�n amacı kamuya, yan� b�rb�r�ne yurttaşlık 
bağı �le bağlı olan ve hukuk� b�r bağ �le devlete bağlı 
olan b�r �nsan topluluğunun, yan� kamunun yararına 
yönel�k olarak bu h�zmetler�n gerçekleşmes�; b�r 
sınıfın, b�r kes�m�n ya da özell�kle sermayen�n yararı-
na yönel�k olarak değ�l. Eğ�t�m, sağlık, ulaşım, altya-
pı g�b� alanlarda devlet el�yle sunulan h�zmetlerden 
söz ed�yoruz ve bu h�zmetler�n herkes�n yararlanab�-
leceğ� b�r şek�lde ver�lmes� gerekt�ğ� yan� “eş�t 
er�ş�m”�n temel �lke olduğu b�r h�zmet b�ç�m�nden 
söz ed�yoruz. B�ld�ğ�n�z g�b�, sosyal devlet anlayışı 
�ç�nde eğ�t�m, sağlık, güvenl�k g�b� temel h�zmetler�n 
sunulması gerçekleş�yordu; neol�beral pol�t�kalar ve 
özelleşt�rmeler �le bu temel �lke tarumar oldu. Bu 
h�zmetler devlet dışı aktörler ve özel g�r�ş�m tarafın-
dan sağlanmaya başladıkça, b�raz önce söz ett�ğ�m�z 
ve kamusal alanın da temel �lkes� olan herkese açıklık 
ve eş�tl�k �lkeler� zedelend� ve peyderpey ortadan 
kalktı. İnsanlar p�yasanın kazanç ve rekabet z�nc�r�ne 
ve kend� kaderler�ne terk ed�ld�ler, özell�kle de daha 
dezavantajlı olan kes�mler. Bunun �ç�n de emekç�ler�n 
haklarını savunan send�kaların ve demokrat�k k�tle 
örgütler�n�n zayıflatılması gerek�yordu. Türk�ye’de 

de yaşadığımız süreç bunu gösterd� b�ze, ama şunu da 
söyleyel�m: Türk�ye’de 90’lı yılların ortalarından 
�t�baren özelleşt�rmelere ve kamusal, ortak alanların 
(parklar, ormanlar, meralar, otlaklar, dereler g�b�) 
talan ed�lmes�ne ve özel ellere bırakılmasına yönel�k 
son derece etk�l� ve tabandan da destek gören b�r 
mücadele serg�lenm�şt�r. Bu mücadelede “kamu 
yararı” kavramı hem hukuksal hem de toplumsal 
anlamda etk�l� olmuştur. Ancak, “kamu”nun her 
kes�m�n�n bu konuda duyarlı olduğunu söylemek de 
mümkün değ�l, özelleşt�rmelerden ve kamusal 
mekanların talanından küçük de olsa pay almayı 
amaçlayan b�r kes�m her zaman vardır. Ülkem�zde ne 
yazık k� bu konudak� duyarlığın çok yaygın ve gel�ş-
m�ş olduğunu söylemek mümkün değ�l. 
Kamu h�zmet�n�, devlet�n ekonom�ye müdahales�n� 
ve kamu mülk�yet�n� öne çıkaran “kamucu pol�t�ka-
lar” da ne yazık k� günümüzde k�tlesel b�r desteğe 
sah�p değ�ld�r.  Kamu h�zmet�n�n ver�ml� b�r b�ç�mde 
sağlanması ve kamucu pol�t�kaların hayata geç�r�lme-
s�, yurttaşlar nezd�nde b�r kamu b�l�nc�n�n gel�şmes�-
ne de bağlı. Doğanın ve ortak alanlarımızın ne derece 
yurttaşlar topluluğu olan “kamu” tarafından korundu-
ğu sorusunu da kend�m�ze sormalıyız.

NK- Kamu den�l�nce, özell�kle h�zmetler açısından, 
“devlete a�t olan, devlet tarafından yürütülen” anla-
şılıyor genell�kle. Bu ne kadar doğru? B�r h�zmet�n 
kamusal olması �ç�n devlet tarafından ver�lmes� 
yeterl� m�? Özel kurumlardan satın alınan h�zmetler 
kamu h�zmet� sayılır mı?

F�l�z Zabcı- B�r kamu h�zmet�n�n devlet tarafından 
ver�lmes� gerek�r d�ye düşünüyorum. Bazı tanımla-
malarda, devlet�n denet�m� ve gözet�m� altında özel 
kuruluşlarca ver�len bazı h�zmetler de kamu h�zmet� 
olarak adlandırılıyor. Bu belk� hukuk� açıdan sorun 
yaratmayab�l�r ama hem kamu h�zmet�n�n doğasıyla 
hem de prat�kte gerçekleşme b�ç�m�yle uyuşmuyor. 
Çünkü, özel kuruluşlar ne kadar devlet�n denet�m� ve 
hukuk� b�r bağlam �ç�nde hareket ed�yor olsalar da 
n�ha� olarak kâr amaçlı kuruluşlardır. Kamu h�zmet� 
�se kâr amaçlı değ�l kamu yararı ya da toplumsal 
yarar amaçlıdır. İk�nc�s�, kamu h�zmet�n�n d�ğer temel 
b�r özell�ğ� açık ve herkes�n ulaşab�l�r olmasıdır; oysa 
b�r h�zmet� bell� b�r bedel karşılığında verd�ğ�n�zde 
bu kes�nl�kle söz konusu olamaz, özell�kle de sağlık 
ve eğ�t�m h�zmetler� �ç�n bu geçerl�d�r. Dolayısıyla 
özel kurumlardan alınan h�zmetler�n kamu h�zmet� 
olması mümkün değ�l bana göre. 
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Ancak Darüşşafaka, Lösev, Çağdaş Yaşamı Destekle-
me Derneğ�, Türk Eğ�t�m Derneğ� g�b� dernek ve 
vakıfların verd�kler� h�zmetler�n, bunlar özel kuruluş-
lar olsalar dah�, toplumsal yararı amaçladıkları ve kâr 
amaçlı olmadıkları �ç�n farklı b�r yere koyab�l�r�z d�ye 
düşünüyorum. Bunlar kamu yararı doğrultusunda 
çalışan dernek ve vakıflardır. Bütün s�v�l toplum 
kuruluşları bu kategor�ye dah�l değ�ld�r. Gönüllü 
olması ve devlet dışı olması b�r s�v�l toplum örgütünü 
kamusal h�zmet gerçekleşt�ren ya da kamu yararı 
doğrultusunda faal�yet gösteren kuruluş olma özell�-
ğ�ne kavuşturmuyor. Kâr amaçlı olmaması ve kamu 
yararı gözetmes�, bell� b�r grubun ya da sınıfın çıkar-
ları doğrultusunda hareket etmemes� öneml�d�r.

NK- Çoğu kavram kullanıldığı, gel�şt�r�ld�ğ� coğraf-
yaya ve toplumsal yapıya göre farklı şek�llerde �nşa 
ed�leb�l�yor. Bu bağlamda Cumhur�yet nasıl b�r 
kamusallık ve kamusal alan �nşa ett�? Bu �nşanın 
özell�kle Türk�ye’ye özgü ayrımları var mı?

F�l�z Zabcı- Her ne kadar b�z�m sözcük dağarcığımız-
da kamu sözcüğü esk�ye dayanıyor olsa da, Haber-
masçı anlamda “kamusal alan” kavramının Avru-
pa’nın tar�hsel gel�ş�m� �ç�nde doğduğunu b�l�yoruz. 
Özell�kle de l�beral ekonom� ve l�beral demokrat�k 
s�stem�n gel�ş�m sürec�yle yakından �l�şk�l�. Bu 
nedenle, söz gel�m� Osmanlı Devlet�’nde bu anlamda 
b�r kamusal alanın olduğunu söylemek çok zor. Bazı 
çalışmalarda kahvehaneler örnek olarak göster�l�yor 
ama tek tük kahvehanelerde gel�şen ve pad�şahı 
eleşt�ren görüşler�n b�r kamuoyu yaratmadığı sürece 
kamusal alana doğru evr�lmes� mümkün olmuyor. 
Bell� b�r �let�ş�m aracının, özell�kle yazılı b�r basının 
olması modern ya da l�beral kamusal alan �ç�n öneml�. 
Bu nedenle Tanz�mat sonrası dönem ancak böyle b�r 
kamusallığın ortaya çıkışına zem�n hazırlamışlardır.
Cumhur�yet, özell�kle Türk�ye bağlamında, kamusal-
lık ve kamusal alanın �nşasında öneml� b�r dönüşüm 
sürec� başlatmıştır. Bu sürec� b�rkaç temel boyutta ele 
almak mümkündür. Ancak burada b�r kavramsal 
ayrım üzer�nde daha düşünmek �y� olur: S�v�l toplum 
ve kamusal alan kavramlarının nasıl b�rb�r� �le �l�şk�l� 
olduğunu ele alarak Türk�ye’dek� değ�ş�m sürec�ne 
bakmak gerek�r. Çünkü bu �k� kavramın karşılık 
geld�ğ� olgusal gerçek, özell�kle kamusallığın modern 
anlamı söz konusu olduğunda bell� b�r tar�hsell�k 
�ç�nde b�rl�kte gel�ş�yorlar. 
Kap�tal�st s�stemde, kamu, kamu çıkarı ve kamuoyu 
g�b� düşünceler ve oluşumlar, on sek�z�nc� yüzyıldan 
�t�baren s�v�l toplumdan kaynağını alır ve s�v�l toplu-

mun pol�t�kleşm�ş b�ç�m�d�r. S�v�l toplumun �lk b�ç�m� 
�le s�yas�leşm�ş b�ç�m� arasında b�r ayrım gözet�l�r. 
Kentlerde ortaya çıkan büyük ölçüde burjuvaz�n�n 
oluşturduğu, bağımsız �kt�sad� b�rl�kler ve yönet�m 
aygıtları olarak s�v�l toplumun; b�l�msel dernekler, 
edeb� salonlar, anayasacı hareketler, yazılı basın vb. 
kamularla (publ�cs) etk�leş�m �ç�ne geçerek s�yasal-
laştığı yönündek� tez (bu aynı zamanda Habermas’ın 
Kamusallığın Yapısal Dönüşümü k�tabında gel�şt�rd�-
ğ� tezd�r) öneml�d�r. B�r “âmme efkârı”nın (kamuoyu) 
oluşması, s�v�l toplumun s�yasallaşması �le mümkün 
olur. Kamuoyunun kaynağını, devlet�n dışındak� 
özerk b�r �l�şk�ler bütünü ve tartışma alanından (s�v�l 
toplumun s�yasallaşması �le bel�ren b�r kamusallık-
tan) alması öneml�d�r. 

Türk�ye’de s�v�l toplumun, kentlerde yen� b�r �kt�sad� 
örgütlenme (kap�tal�st b�r p�yasa ve yen� b�r sınıf 
olarak burjuvaz�) anlamında temel�, Osmanlı’nın son 
dönemler�nde dah� Batı’dak� b�ç�m�yle olmamasına 
karşın, on dokuzuncu yüzyılın sonlarında (1880’ler-
den �t�baren) Ş�nas� ve Namık Kemal g�b� gazetec�l�ğ� 
gel�şt�ren düşünürler sayes�nde b�r kamuoyunun 
ortaya çıktığı söyleneb�l�r. Osmanlı İmparatorluğunda 
‘kamuya açık alan’ ya da “kamusal alan”ın Tanz�mat 
reformları �le doğduğunu; bu yen� sosyoloj�k yapının 
1876 Anayasasının kurucu unsurlarından b�r�s� 
olduğunu bel�rt�r Şer�f Mard�n. Devlet� eleşt�ren ve 
sınırlandırmaya yönelen s�yas� f�k�r akımları ve 
hareketler� b�r “kamusallığa” �şaret eder; ama bunun 
Batı’dak�ne b�re b�r benzeyen sosyo-ekonom�k ve 
sınıfsal temel� bulunmaz.

Cumhur�yet dönem�nde �se kamusal alan yen�den �nşa 
ed�ld� d�yeb�l�r�z. Cumhur�yet devr�mler�n�n der�n�n-
de yatan felsefe, �nsanın kader�ne mahkûm olmadığı, 
kend� kader�n� bel�rleyeb�leceğ� düşünces�d�r. İnsanın 
�rad� özgürlüğünün bulunması ve koşullarını değ�şt�-
rerek daha �y�ye ulaşab�leceğ� düşünces� felsef� temel-
ler�n� Batı’da gel�şen hüman�zmada bulmaktadır. 
Ancak kökler� daha da esk�d�r. Doğal olarak yozlaş-
maya ve çökmeye mahkûm olan yönet�m b�ç�mler�n� 
b�r kader olarak kabullenmey�p �nsanın toplumsal 
�y�y� gerçekleşt�reb�leceğ� b�r yönet�m b�ç�m�n� aklı 
�le yaratab�lmes� düşünces�ne dek uzanır. Bu da 
cumhur�yetç� geleneğ�n tar�hsel temeller�ne kazınmış 
olan b�r �lked�r.Yurttaş olan, kend� kend�n� yöneten ve 
kend� kader�n� el�nde tutan �nsan düşünces� b�z�m 
cumhur�yet�m�z�n en öneml� kazanımıdır ve uyruk ya 
da tebaa olmaktan çıkma anlamında Osmanlı’dan 
köklü b�r kopuştur. 
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Dolayısıyla Osmanlı’dak� tebaa yer�ne yurttaş k�ml�ğ� 
öne çıkarılmıştır. B�r kuruluş dönem� olduğunu 
akıldan çıkarmamak gerek�r ve her kuruluş dönem�n-
de olduğu g�b� devlet etk�nd�r; bundan dolayı kamu-
sallık b�zzat devlet tarafından �nşa ed�lmeye çalışıl-
mıştır. Köy Enst�tüler�’n� ve Halk Evler�’n�, cumhur�-
yet�n etk�n kamusallıkları olarak burada bel�rtmek 
gerek�r. Özell�kle de d�nsel alan ve kamusal alan 
arasındak� �l�şk� açısından bakıldığında, d�nî kurumla-
rın kamusal alandak� bel�rley�c�l�ğ�n� azaltmak en 
öneml� hedeflerden b�r� hal�ne gelm�şt�r. La�kl�k 
kamusallığın merkez�ne konmuştur çünkü.

NK- Kamusallık ve d�n arasında nasıl b�r �l�şk� söz 
konusu, d�n� h�zmetler kamusal alanın �ç�nde m�? 
D�n kamusal alanı nasıl etk�l�yor?

F�l�z Zabcı- Y�ne Batı’dak� tar�hsel gel�ş�m seyr�ne 
bakacak olursak, sekülerleşmen�n en t�p�k unsurların-
dan b�r�n�n, d�n�n kamusal alandan çıkarılması 
olduğunu görürüz. Y�ne de devletler açısından bazı 
farklılıklar ortaya çıkar. Fransa g�b� d�n� h�zmetler�n 
tamamen kamusal alanın dışında tutulduğu ve devlet 
tarafından f�nanse ed�lmed�ğ� örnekler olduğu g�b�, 
ABD ve İng�ltere g�b� d�n�n kamusal alanda kısm� 
olarak yer aldığı örnekler de bulunur. Türk�ye’de �se 
y�ne kuruluş dönem�n�n kend�ne özgülüğü neden�yle 
bunlardan farklı b�r model söz konusudur. Türk�ye’de-
k� la�kl�k, devlet�n d�n� alanı denetlemes� şekl�nde 
tezahür etm�şt�r. Bu da çok doğaldır; bütün la�kleşme 
süreçler�ne baktığımızda, yukarıdak� modeller de 
dah�l olmak üzere (sadece ABD farklı b�r örnek olarak 
durur), hemen hemen her örnekte �lk aşamada devlet�n 
d�n� ve d�nsel kurumları kend� hükümranlığı altına 
aldığını görürüz. Daha sonra d�n kamusal yaşamdan 
ayrılır ve devlet �le d�n arasındak� sınır ortaya çıkar. 
Yan� Batı’dak� sekülerleşme sürec�nde de başlangıçta 
devlet�n d�n� denetlemes� ve hatta “doğru d�n�” tanım-
laması söz konusu olmuştur. Sonra k�l�se devletten 
daha özerk hale gelm�şt�r. Ancak Türk�ye’de b�z �k�nc� 
aşamaya b�r türlü geçemed�k, çünkü toplumun sekü-
lerleşmes� mümkün olmadı, bu süreç gerçekleşemed�. 
Üstel�k Türk�ye’de D�yanet İşler� Başkanlığı devlet 
el�yle d�n� h�zmetler�n yürütüldüğü b�r kurum olarak, 
d�n� kamusal b�r mesele hâl�ne get�r�yor. Cumhur�ye-
t�n �lk dönem�nden çok farklı olarak bu kurum günü-
müzde, d�n� hayatı kamusal alana yayma g�b� b�r �şlev 
üstlenm�ş durumda.

NK- Kamusal eğ�t�me gel�rsek, özell�kle son dönem-
de Türk�ye’de eğ�t�mde yoğun b�r p�yasalaştırma ve 

d�nselleşt�r�lme söz konusu. Bu bağlamda kamusal 
eğ�t�m� nasıl tanımlamalıyız? Mevcut koşullarda 
Türk�ye’de n�tel�kl� b�r kamusal eğ�t�m h�zmet� ver�l-
d�ğ�nden söz etmek mümkün mü? 

F�l�z Zabcı- Eğ�t�m�n “kamusal” olması başlangıçta 
saydığımız öğeler� �ç�nde barındırdığı zaman mümkün 
olur. Yan� herkes �ç�n er�ş�l�r olması ve eş�tl�kç� b�r �lke 
üzer�ne kurulması, kâr amaçlı olmaması gerek�r. Bu 
anlamda, kamusal eğ�t�m, bütün yurttaşlara eş�t, ücret-
s�z ve n�tel�kl� b�r eğ�t�m sunma yükümlülüğünü �fade 
eder. Ancak, Türk�ye'dek� mevcut durum bu �lkelerden 
uzaklaşma eğ�l�m�nded�r.

Türk�ye'de son dönemde eğ�t�m s�stem�nde yaşanan 
p�yasalaştırma ve d�nselleşt�r�lme çok c�dd� sorunlara 
gebe b�r eğ�t�m s�stem�yle b�z� karşı karşıya bırakıyor. 
La�kl�ğ�n en öneml� �lkeler�nden b�r�, hang� �nançtan 
olursa olsun devlet�n bütün yurttaşlara eş�t mesafede 
olması ve her yurttaşın �nanç özgürlüğünün korunma-
sıdır. Oysa devlet el�yle eğ�t�m�n d�nsel b�r �çer�k ve 
mot�flerle kuşatılması, bu �lken�n hayata geçmes� 
önünde kes�n b�r engel oluşturur. Farklı �nançlara 
mensup yurttaşların b�r devlettek� hâk�m ya da yaygın 
�nancı öğrenmeye ve özümsemeye mecbur ed�lmes� 
anlamına gel�r k� bu ne la�kl�kle ne de temel haklardan 
olan �nanç özgürlüğü �le bağdaşır. Bu aynı zamanda 
kamusal eğ�t�m�n eş�tl�k �lkes�ne de aykırıdır. Eş�tl�k 
�lkes� gereğ�, her b�rey, sosyoekonom�k statüsüne, 
�nancına veya etn�k köken�ne bakılmaksızın eş�t 
eğ�t�m �mkanlarına sah�p olmalıdır. Ayrıca eğ�t�m, 
evrensel �lke ve evrensel b�l�msel kr�terlere uygun 
olarak ver�lmel�d�r. Ne yazık k� bugün ün�vers�telerde 
b�le bu evrensell�k �lkes� sarsılmış durumdadır. Eğ�t�-
m�n amacı sadece b�r b�lg� aktarımı değ�l, öğrenc�ler�n 
b�lme yönünde meraklarının uyanması ve kend� başla-
rına b�lg�ye ulaşma yollarını keşfetmeler�d�r. Yen� 
teknoloj�ler �le öyle sanıyorum k� eğ�t�m�n b�ç�m� ve 
�çer�ğ� de değ�şecekt�r. Y�ne de kamusal eğ�t�m�n 
olmazsa olmaz n�tel�kler�nden b�r�s� eleşt�rel düşünce-
n�n ve hoşgörüye, dayanışmaya, yardımseverl�ğe ve 
her tür canlıya duyarlı olmaya dayalı evrensel değerle-
r�n kuşaktan kuşağa aktarılmasıdır. Bunu sağlayacak 
olanlar �se eğ�tmenlerd�r. Bu konuda h�ç karamsar 
değ�l�m. Ülkem�z eğ�tmenler açısından son derce 
güçlü b�r potans�yele sah�p ve bu potans�yel bence 
bütün olumsuzluklara karşın gelecek kuşaklara ışık 
tutacaktır.

NK- Cevaplarınız ve desteğ�n�z �ç�n çok teşekkür 
eder�z. 
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Kamucu Eğitim ve Devlet Okulu: 
Tarihsel Bir İnceleme ve Akp Dönemi
Uygulamaları
Prof. Dr. Hasan Şimşek 

Eğ�t�m tartışmalarında Sanay� Devr�m�’n� n�reng� 
noktası olarak almak gerek�r. İnsanlık tar�h� boyunca 
eğ�t�m ve öğret�m hep olagelm�şt�r. Ancak, �nsanlık 
tar�h�n�n belk� b�r noktasına kadar bu �k�s� s�stemat�k 
olmayan yollarla, el yordamıyla yürütülmüştür. Öğret-
menl�k tar�h�n �lk meslekler�ndend�r ve Ant�k 
Yunan’dan ber� öğretmenler bell� b�r para karşılığı 
öğret�m faal�yet� yapan k�ş�ler olmuşlardır. Ant�k 
Yunan’da Platon, Ar�sto g�b� büyük felsefec�ler aslın-
da parayla kaydolunan özel okul �şletmec�ler�yd�. 
Bel�rl� b�r mekanda becer� öğretmekten daha çok 
s�yaset, ahlak, erdem, �y� konuşma g�b� konularda 
meraklı �nsanlara dersler ver�rlerd�. 

En azından kutsal met�nler� okuyab�lmek ve yazab�l-
mek �ç�n kurumsal d�n� kurumlar olan Batı’da k�l�seler 
ve İslam toplumlarında Medrese temel okuma yazma, 
felsefe, temel ar�tmet�k g�b� temel becer�ler� d�n 
eğ�t�m�n�n b�r parçası olarak zaten öğret�yorlardı. 
Uzun �nsanlık tar�h� boyunca dünyada eğ�t�m ve 
öğret�m plansız ve programsız yapılırken sadece k�l�se 
ve medreselerde en formel b�ç�mde ve s�steml� olarak 
kullanılıyordu.  K�l�se ve medrese mensuplarının top-
lumdan ve yöneten sınıftan saygı görmeler�n�n ardın-
da bu temel eğ�t�m becer�ler� vardı. En azından kutsal 
met�nler� okuyup yorumlama becer�ler� onları toplu-
mun ger� kalan nüfusundan farklı ve ayrıcalıklı 
yapıyordu. Eğ�t�lm�ş �nsanların sorunlara farklı yak- 
laştıkları, daha fazla seçeneğ� d�kkate alarak kararlar 
verd�kler�, b�r yabancı d�l aracılığıyla başka kültürler-

den �nsanlarla �let�ş�m kurdukları fark ed�l�nce önce 
yöneten sınıf çocuklarına temel okuma yazma, felse-
fe, yabancı d�l ve ar�tmet�k becer�ler� �çeren eğ�t�mler 
aldırmaya başladılar. Bu �ht�yaç yavaş yavaş saray 
duvarlarının dışına taştı ve toplumdak� varlıklı a�leler 
benzer eğ�t�mler� çocuklarına aldırmaya başladılar. 
Sanay� Devr�m�’ne kadar, uzun yıllar hatta yüzyıllar 
boyunca �şler b�r anlamda böyle yürüdü. Sanay� 
Devr�m�, b�r �k� açıdan dünya tar�h�n�n en öneml� 
gel�şmeler�nden b�r� olma özell�ğ�ne sah�pt�r. Toprak 
ağalarının sah�p olduğu araz�lerde kol ve kas gücüyle, 
b�r anlamda neredeyse karın tokluğuna çalışan büyük 
�nsanlar grubu vardı. Sanay� devr�m�yle �nsanoğlu 
“fabr�ka” den�len yen� b�r üret�m b�ç�m�yle karşılaştı. 
Avrupa’nın İng�ltere, Prusya ve Fransız hak�m�yet�n-
dek� topraklarında“fabr�ka”den�len bu ye- n� üret�m 
b�ç�m� toplumu der�n b�r dönüşüme uğrattı.

Dünün tarımda çalışan, toprakla uğraşarak üret�m 
faal�yetler�nde bulunan yoksulları hızla şeh�rler�n 
merkezler�nde veya çeperler�nde yen� ortaya çıkan bu 
üret�m merkezler�ne akın etmeye başladı. Kend�s�n�, 
a�les�n�, geleceğ�n�, her şey�n� b�r toprak ağasına 
emanet eden �nsanlar emekler� karşılığında “ücret” 
den�len yen� b�r ekonom�k değerle tanıştılar. İlk defa 
b�rey olduklarını, emekler�n�n b�r değer� olduğunu 
anladılar. Hızla, yüzyıllardır çalıştıkları toprakları terk 
ederek “fabr�ka” den�len bu yen� oluşuma doğru yola 
çıktılar. Sadece kend�ler� değ�l, yanlarında karılarını, 
oğullarını ve kızlarını da alarak.

  s�msekhasan@gma�l.com

Bütün ekonomi politikaları neoliberalizm üzerine inşa eden AKP hükümetlerinin özelleştirme merakı, liberal piyasa ekonomisinin 
gereklerini abartacak düzeyde uygulamaya koymasına yol açtı. Sermayenin önünü açacak yasaları öncelikle çıkarması, özellikle

özel sektörde sendikalaşmaya karşı uygulamaları devreye sokması klasik uygulamalardı. Devlette sendikalaşma önüne
engeller çıkarması neoliberal politikalarla ülkeyi yönetme isteğinin açık kanıtlarıydı. 
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İşte o zaman bu fabr�kaları kuranlar b�r sorunla karşı-
laştılar. Topraktan kopup gelm�ş bu tarımcı �nsanlar en 
azından fabr�kalardak� temel yönergeler� okuyab�lme-
l�, �şler�n� yapab�lmek �ç�n bas�t ar�tmet�k �şlemler� 
yapab�lmel�, em�rler� anlayacak ve uygulayacak temel 
entelektüel yetk�nl�ğe sah�p olmalıydılar. İşte bu 
nedenle modern eğ�t�m�n ve modern okulun gerekçe-
s�n� Sanay� Devr�m� �le başlatıyoruz. İlk anlarda bu 
temel becer�ler fabr�kaya gelen bu �nsanlara fabr�ka 
sah�pler� tarafından kazandırıldı, ancak bu toplumsal 
b�r sorundu ve devletler�n bu sorunu çözecek önlemler 
almasının gerekl�l�ğ� kısa sürede anlaşıldı. 
 
Dünyada zorunlu eğ�t�m, �lk defa Prusya'da II. Frede-
r�k dönem�nde 1763 yılında çıkarılan “Genel Okullar 
Yönetmel�ğ�” �le 5-13 yaş grubundak� çocuklar �ç�n 
uygulanmıştır. Prusya bugünkü Dan�marka, Almanya 
ve Avusturya’yı �ç�ne alan b�r bölgen�n adıydı. Üstel�k 
bu eğ�t�m parasız olacaktı ve çocukların okula gönde-
r�lmes� zorunlu olacaktı. İşte bu gel�şme bugün 
parasız ve zorunlu eğ�t�m�n �lk örneğ�yd� ve bütün 
dünya bu �craatı hala devam ett�r�yor. Üstel�k yıllar 
�ç�nde pek çok gel�şm�ş Batı ülkes� çocuklarının 
eğ�t�m�n� 3 yaşa kadar �nd�rd� ve pek çok ülkede 
zorunlu eğ�t�m l�sen�n sonuna kadar uzatıldı. Bugün 
3-17 yaş arası zorunlu ve parasız eğ�t�m pek çok 
OECD ülkes�nde yaygın b�r uygulamadır. 

Bu �lk eğ�t�m ve okul uygulamaları Prusya’da başladı, 
g�derek Avrupa’nın genel�ne yayıldı, Amer�kan 
bağımsızlık hareket�n�n sonucunda bağımsız b�r 
devlet olarak ortaya çıkan ABD’ye, komşusu Kana-
da’ya ve sonra İng�l�z �mparatorluğunun arka bahçes� 
olan Yen� Zelanda ve Avustralya’ya sıçradı. Japon-
ya’nın bugünkü Japonya olmasında adeta dönüm 
noktası olan Me�j� dönem� 18. Yüzyılın �k�nc� yarısın-
da parasız ve zorunlu �lkokulu Batı’dan kopyalayarak 
Japonya’ya götürdü.
            
Osmanlı topraklarında zorunlu ve parasız Eğ�t�m �lk 
defa 1869 tar�hl� Maar�f-� Umum�ye N�zamnames� �le 
geld�. Eğ�t�m devlet okullarında zorunlu ve parasız 
olacaktı ve bu eğ�t�m�n süres� 5 yıl olarak bel�rlenm�ş-
t�. Maar�f-� Umum�ye N�zamnames� aslında 1876’da 
yürürlüğe g�ren Kanun-� Esas�'de (Anayasa) d�le 
get�r�lm�şt�. Yalnız, Osmanlı dönem�nde eğ�t�mde 
olan gel�şmeler� s�stemat�k olarak ve sürekl� engelle-
yen b�r yapı da vardı. 1869 düzenlemes�yle gelen 
parasız ve zorunlu eğ�t�m başarıyla yer�ne get�r�leme-
d�. Osmanlı’da her türlü gel�şmey�, özell�kle eğ�t�m ve 
okul s�stem�ndek� gel�şmeler� d�nam�tleyen muhafa-

zakar ve s�yaseten etk�l� b�r medrese kes�m� vardı. 
Üstel�k bu medrese hocaları pad�şahlık ve saray 
üzer�nde büyük b�r etk�ye sah�pt�. Sonuç olarak, 
zorunlu ve parasız devlet okulu ancak Cumhur�yet’�n 
�lanından sonra başarılı şek�lde uygulama olanağı 
bulacaktı.

20. Yüzyılda Eğ�t�m ve Okul
20. yüzyılın �lk çeyreğ�nde dünyayı etk�s� altına alan 
�lk küreselleşme ve l�beral p�yasa kap�tal�zm� 1929 
yılında büyük b�r gürültüyle çöktü. 1929’a g�den 
yıllarda dünyanın emperyal gücü olan İng�ltere, 
Almanya, Amer�ka g�b� Avrupa ülkeler�nde devletler 
ve s�yaset kurumu açgözlü patronların kontrolü altına 
g�rm�şt�. Bu dönemdek� �şç� hareketler�n�, toplumsal 
huzursuzluğu doğru okuyan s�yaset erbabı ve entelek-
tüel çevreler bu ger�l�m�n Batı toplumlarını yıkacağı 
konusunda s�yas�ler� ve devletler� yönetenler� ısrarla 
uyardılar, ancak bu uyarılar parlamentoların duvarla-
rında er�y�p kayboldu. Bu toplumsal, s�yas� ve ekono-
m�k özell�kler� neden�yle �nsanlığın bu dönem� “soy-
guncu baronlar dönem�” olarak b�l�n�r. 

20. yüzyılın bu �lk çeyreğ�nde gerçekleşen s�yas� ve 
ekonom�k olaylar bugünün adeta tekrarı g�b�d�r. 
Bugün dünyanın ve dünya �nsanlığının tecrübe ett�ğ� 
sorunlar ve temel konular adeta 20. yüzyılın başındak� 
zaman aralığının tekrarı g�b�d�r. Karşımızda duran 
Trump, Bolsonaro, Orban, Put�n, Melon�, We�del, 
W�lders g�b� yükselen otokratlar adeta 20. yüzyılın 
başındak� l�derler�n kopyası g�b�d�rler. “Soyguncu 
Baronlar Dönem�” İk�nc� Dünya Savaşı �le b�tt�. İk�nc� 
Dünya Savaşı bütün �nsanlığa sağlam b�r ders verd�. 
Yen�len faş�zm�n yer�ne dünya tar�h�n�n �lk halkçı 
�kt�dar dönem� başladı. Bunun adına Sosyoloj� ve 
s�yaset l�teratüründe “Sosyal Devlet” (Welfare State 
veya Sosyal Refah Devlet�) den�l�yor. Sosyal 
Devlet’�n kamucu eğ�t�m ve devlet okulu konusunda 
da çok öneml� b�r yer� vardır.

Sosyal Devlet ve Kamucu Eğ�t�m
20. yüzyılın b�r�nc� çeyreğ� �ç�nde gerçekleşen pek 
çok şeye ek olarak çok öneml� b�r gel�şme daha yaşan-
mıştı. 1917 yılında Rusya’da kral�yet son buldu ve 
Bolşev�k Devr�m� �le dünya “Sosyal�zm” den�len yen� 
s�yas�-ekonom�k b�r düzenle tanıştı. Özell�kle Batı 
k�l�seler�n�n ve kap�tal�st Batı’nın “komün�zm” olarak 
et�ketled�ğ� bu yen� düzen�n temel önermes� sınıfsız 
b�r toplum yaratma �deal� üzer�ne oturmasıydı. Bu 
s�yas�-ekonom�k düzen planlı ekonom� üzer�ne kurul-
muştu. 
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Devlet sınıfsız b�r toplum yaratma amacıyla temel 
düzenley�c� merkez� organ olarak tasarlanmıştı. İk�nc� 
Dünya Savaşı’ndan sonra Rusya’nın çek�m alanına 
g�ren ülkelerde de uygulanan Sosyal�zm, düzenley�c� 
ve eş�tley�c� olarak planlı ekonom�n�n temel�ne devle-
t� yerleşt�rm�şt�. 

Dünyanın her tarafında 60 m�lyon �nsanın ölümüyle 
ve tam b�r toplumsal, ekonom�k ve s�yas� yıkımla 
sonuçlanan faş�zm yer�n� yen� b�r sosyal ve s�yasal 
düzene terk ett�. İk�nc� Dünya Savaşı önces� emek 
sömürüsü, ırkçılık, kadın aleyhtarlığı, ekonom�k 
sömürü, emperyal�zm �le özdeşleşen s�yas�-ekonom�k 
düzen yer�n� Sosyal Devlet’e bıraktı. İng�l�z ekono-
m�st John Maynard Keynes Sosyal Devlet’�n temel 
organı olarak devlet� s�yas�-ekonom�k düzen�n merke-
z�ne yerleşt�r�yor ve devlet�n düzenley�c� ve eş�tley�c� 
b�r mekan�zma olmasını öngörüyordu. Devlet b�r ülke 
sınırları �ç�nde üret�len artı değer� toplum kes�mler� 
arasında eş�t dağıtmakla yükümlüydü. Toplumda 
refahın yükseleb�lmes� �ç�n bazı h�zmetler�n toplum 
üyeler�ne parasız olarak sunulması gerekl�yd�. 
 
Pek çok özell�kler�yle Keynes’�n Batı ekonom�ler�n� 
kurtarma formülünün arkasında 1917’de Sovyetler 
B�rl�ğ�’n� hızla kalkındırmaya başlayan merkez�yetç� 
devlet mantığının çok öneml� b�r etk�s� vardı. Sosya-
l�st devlete benzer olarak Keynes de Batı’ya merkez�-
yetç� ve eş�tley�c� devlet� çözüm olarak önerm�şt�.

Sosyal Devlet uygulamaları kapsamında eğ�t�m ve 
sağlık parasız h�zmetler olarak toplumlara armağan 
ed�ld�. İşç�lere ve çalışanlara send�kal haklar yasal 
olarak ver�ld�. İşç� ve �şveren arasındak� uzlaşmazlık-
ların toplu sözleşme mekan�zması yoluyla çözülmes� 
yasal güvencelere bağlandı. Parlamenter demokras�ler 
güçlend�r�ld� ve s�yaset patronların etk� alanında 
çıkarıldı. Irkçılığın önlenmes� konusunda �y�ye doğru 
gel�şmeler sağlandı. Kadın ve çocuk hakları konusun-
da uluslararası bağlayıcı kurallar gel�şt�r�ld�. 1952 
yılında Çocuk Hakları Evrensel Beyannames� kabul 
ed�ld�.

Bunlar azımsanacak gel�şmeler değ�ld�r. İnsanlık 
tar�h� boyunca parasız ve zorunlu eğ�t�m yoluyla 
yoksul çocukları devlet okulu aracılığıyla sosyal 
mob�l�te hakkını elde ett�ler. Parasız sağlık �nsanların 
daha sağlıklı ve uzun yaşamasına yol açtı. Send�kalar 
ve çalışan kes�mler leh�ne yapılan düzenlemeler 
toplumsal barışı güçlend�rd�. Tar�hte �lk defa kadınla-
rın ve engell�ler�n devlet destekler� sayes�nde refahları 

arttı. Aşı kampanyaları �le çocuk ölümler�nde c�dd� 
�y�leşmeler sağlandı. Toplumun alt katmanlarından 
�nsanların s�yasete g�rmes�n�n yolları açıldı, s�yas� 
süreçler daha demokrat�k hale geld�.

Türk�ye’de Ne Oldu?
Mustafa Kemal Atatürk’ün büyük v�zyonu sayes�nde 
Türk�ye Cumhur�yet� kuruluşunda devlet güdümlü b�r 
ekonom� �le kuruldu. Ancak, h�çb�r zaman Sosyal�st 
ekonom� pol�t�ka Türk�ye’n�n temel ekonom� pol�t�ka-
sı olmadı. B�r anlamda, devlet kontrollü kap�tal�zm 
olarak, Batı’nın İk�nc� Dünya Savaşı’yla öğrend�ğ�n� 
daha kuruluşunda uygulamaya koymuştu. Bu yanıyla, 
Türk�ye Cumhur�yet� zaten sosyal b�r devlet olarak 
kurulmuştu. Ta 1923 yılındak� kuruluştan �t�baren 
eğ�t�m devlet okullarında zorunlu ve parasızdı. Sağlık 
da ta Türk�ye Cumhur�yet�’n�n kuruluşundan �t�baren 
Türk vatandaşlarına parasız b�r devlet h�zmet� olarak 
sunuluyordu. 
Bu gel�şmeler 1950 Demokrat Part� �kt�darı �le temel-
den değ�şmeye başladı. Türk�ye’n�n hızla ABD’n�n 
s�yas� etk� alanına g�rmes�yle b�rl�kte “ayarsız” 
kap�tal�zm�n yolu açıldı. 

Osmanlı’nın son dönem�nden ber� her türlü �lerleme 
ve gel�şmen�n önünde engel olan Tar�katlara ve 
Cemaatlere yol ver�ld�. La�k eğ�t�mden ödün ver�lme-
ye başlandı. İkt�dar part�s� muhalefete karşı hoşgörü-
süz tavırlar gel�şt�rerek Türk demokras�s�n� ger�letme-
ye başladı. Toplumda kamplaşmalar arttı. Özell�kle 
aydın, okumuş-yazmış ve sanatçı kes�n� �kt�dar 
tarafından hedefe kondu. Bu ger�l�m 27 Mayıs 1960 
darbes� �le son buldu.

1960 darbes�n� tak�p eden yıllarda, darbeden b�r yıl 
sonra yasalaşan 1961 Anayasası pek çok açıdan dünya 
demokras�ler�ne örnek olacak b�r �çer�ğe sah�pt�. Bu 
anayasayı yapanların dünyayı çok �y� tak�p ett�kler�n� 
şuradan anlıyoruz: 1935 yılında Keynesç� ekono-
m�-pol�t�k kuramın gereğ� olarak devreye sokulan 
Sosyal Devlet (Welfare State) �lkes� 1961 Anayasası-
nın g�r�ş maddeler� arasına kondu. O günden ber� 
bütün Türk anayasalarında “Sosyal Devlet” hep yer�n� 
aldı (her ne kadar 1983 Özal �kt�darından ber� Sosyal 
Devlet’ten de pek b�r eser kalmadıysa da).         

Parasız ve zorunlu devlet okulu �lkes� 1961 Anayasa-
sı’nda da yer aldı. Türk�ye’de özel okulların kurulma-
sı da Demokrat Part� dönem�ne denk gel�r, ancak özel 
okulların görünür hale gelmes� ancak 1970’ler�n 
sonlarından �t�baren gerçekleşeb�ld�. 
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1970’ler, 1980’ler ve 1990’lar boyunca Türk�ye’de 
özel okula g�den çocukların genel öğrenc� k�tles� 
�ç�ndek� oranı %3, 3.5, en fazla 4 sev�yeler�n� gördü. 

Neol�beraller İkt�dara Gel�yor
Dünya Neol�beral ekonom� pol�t�kle 1980’ler�n başla-
rında tanıştı. Parasız eğ�t�m, parasız sağlık ve benzer� 
sosyal devlet uygulamalarıyla Sosyal Devlet 1970’le-
r�n sonlarından �t�baren kr�ze g�rmeye başladı. Para 
basarak üstündek� yükümlülükler� yer�ne get�rmeye 
devam etmek �steyen devlet den�len kurum bu �şler� 
para basarak sürdürmey� dened�. 

Sosyal Devlet’ler enflasyon g�b� b�r hastalığa yol 
açtılar. Bütün dünyada devlet destekl� mal ve h�zmet-
ler�n sunumunda sorunlar yaşanmaya başlandı. 
Çözümü Ş�kago Ün�vers�tes� öğret�m üyes� M�lton 
Fr�edman önerd�. Onun da ustası Avusturyalı yaşlı 
ekonom�st Freder�ck Von Hayek’d�. Önerd�kler� 
reçete aslında bas�tt�. Devlet� kenara çek, özel sektö-
rün, yan� sermayen�n önünü aç, devlet �şletmeler�n� 
özelleşt�r. F�nans sektörü yarat; b�r şey üret ya da 
üretme, yatırım araçlarıyla, yan� parayla para kazan.  
Türk�ye bu yen� ekonom� pol�t�kle 1983 yılında 
�kt�dara gelen Özal hükümet� tanıştı. Hatta pek çokları 
1980 asker� darbes�n�n Türk�ye’ye Neol�beral�zm’� 
acısız ve sancısız get�rmek amacıyla yapıldığını �ler� 
sürer. 1970’lerde Türk�ye’de yükselen sol dalgayla ve 
hareketl� �şç� sınıfı muhalefet� �le Neol�beral�zm’�n 
Türk�ye’ye gelmes� h�ç de kolay olmayacaktı. 

Neol�beral�zm temel �lkes� devlet� sevmemes�d�r. 
Neol�beral�zm sermaye taraftarıdır. Adam Sm�th’den 
ber� l�beral kap�tal�stler gerçek kalkınmanın g�r�ş�mc� 
özel sektörle olab�leceğ�n� �ler� sürerler. Onlara göre 
devlet ver�ms�zd�r, baskıcıdır. Onlara göre “en �y� 
devlet az devlett�r!” Türk�ye’de Neol�beraller �dealler 
1990’larda Ç�ller, Yılmaz aracılığıyla devam ett�. 
Avrupa B�rl�ğ� hayaller� Neol�beral uygulamaların 
dozunu ve ş�ddet�n� artırdı.
 
Bu durum 2002 yılında �kt�dara gelen AKP hükümet-
ler� �le devam ett�. Bütün ekonom� pol�t�kaları neol�-
beral�zm üzer�ne �nşa eden AKP hükümetler�n�n 
özelleşt�rme merakı, l�beral p�yasa ekonom�s�n�n 
gerekler�n� abartacak düzeyde uygulamaya koyması-
na yol açtı. Sermayen�n önünü açacak yasaları önce-
l�kle çıkarması, özell�kle özel sektörde send�kalaşma-
ya karşı uygulamaları devreye sokması klas�k uygula-

malardı. Devlette send�kalaşma önüne engeller çıkar-
ması neol�beral pol�t�kalarla ülkey� yönetme �steğ�n�n 
açık kanıtlarıydı. 

Devlet Okulunu Charter Okul Yap!
2010’lardan sonra neol�beral yaygınlaştırmak �sted�k-
ler� sektörler�n başında eğ�t�m sektörü de gelmekted�r. 
M�ll� Eğ�t�m Bakanı İsmet Yılmaz, bakanlığı döne-
m�nde Türk�ye’de s�stem �ç�nde özel okulların payını 
�lk etapta %15’e çıkarmaya çalışacaklarını açıklamış-
tır. Ş�md�k� bakan Yusuf Tek�n �se bu oranı %20’ye 
çıkarmak �sted�kler�n� basına açıklamıştır. 2025 yılı 
�t�bar�yle s�stem �ç�ndek� özel okulların payı %9’lara 
yaklaşmıştır; yan� İsmet Yılmaz’ın koyduğu hedefle-
r�n hala ger�s�ndeler. 

M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı eğ�t�m s�stem� �ç�nde özel 
okulların payını nasıl %15 veya %20’ye çıkarab�l�r? 
Bunun akla gelen b�r �k� yolu var: 1) Özel okullar o 
kadar ucuz olur k� pek çok �nsan çocuğunu özel okula 
göndereb�l�r. Oysa, Türk�ye’de özel okullar ucuz 
olmanın ötes�nde, özel okullarda öğren�m ücret� astro-
nom�k rakamlara çıktı. Sıradan okulların yıllık 
öğren�m ücretler� 10.000 dolardan başlıyor 25.000 
dolara kadar çıkıyor. Geçm�şte çocuğunu özel okula 
gönderm�ş olan vel�ler çocuklarını özel okullardan 
aldılar. Son b�rkaç yılda 350.000 öğrenc� özel okullar-
dan mal� nedenlerle ayrıldı. Demek k� bu yöntem pek 
çalışmayacak. 2) Bu koşul yer�ne gelmed�ğ� sürece 
teşv�k ve okul açmayı kolaylaştırma g�b� yollar da 
özel okulların sektördek� payını artırmayacak. 3) Tek 
çıkar yol devlet okullarını vel�ler�n gözünden düşür-
mek, devlet okullarını öğret�m yapılamaz kurumlar 
hal�ne get�rmek. Örneğ�n, bu yıl devlet okullarına 
tem�zl�k personel� sağlanmadı. Ayrıca l�yakats�z 
yönet�c�ler neden�yle öğretmenler�n moraller� de çok 
bozuk. Bu tür yöntemlerle vel�ler mecburen özel 
okullara yönlend�r�l�yorlar. 

“Devlet Okulu Neden Hedefte” (Yen� İnsan Yayınev�, 
2021) başlıklı k�tabımda bu konuyu ayrıntılı olarak 
�rdeled�m. M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı’nın kafasının 
arkasında ABD’de uzun yıllardır uygulamada olan 
Charter Okul uygulamasını Türk�ye’ye taşımak var. 
Charter Okul devlet okullarının b�na ve tüm müştem�-
latı �le özel sektöre k�ralanması demekt�r. Özel sektöre 
k�ralanan bu okula g�den öğrenc� başına devlet bu 
okula b�r ödeme yapacaktır. Bu uygulamanın neol�be-
raller açısından öneml� b�r artısı daha var. 
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Charter Okul olan okuldak� öğretmenler otomat�k olarak 
send�kasız kalacaklar ve b�r daha send�ka üyes� olamaya-
caklardır.
Şu an �ç�n M�ll� Eğ�t�m Bakanlığı devlet okullarını halkın 
gözünden düşürme aşamasında. Daha Charter okul aşama-
sına geçmed�k. Oysa Charter Okulun yasası hazır. 1 Mart 
2014 tar�h�nde yasalaşan 6528 sayılı yasanın 8 maddes� 
altındak� geç�c� 16. madden�n 7. paragrafı aynen şöyle 
d�yor:
Mülk�yet� Haz�neye a�t ve M�llî Eğ�t�m Bakanlığına tahs�sl� 
taşınmazlar üzer�ndek� okul b�nalarının tamamı veya b�r 
kısmı �le bu b�naların eklent� ve bütünley�c� parçaları, 
eğ�t�m ve öğret�m faal�yetler�nde kullanılmak üzere, �lk yıl 
�ç�n 29/7/1970 tar�hl� ve 1319 sayılı Emlak Verg�s� Kanunu-
nun 29 uncu ve 31 �nc� maddeler�ne �st�naden yayımlanan 
Emlak Verg�s�ne Matrah Olacak Verg� Değerler�n�n Takd�-
r�ne 

İl�şk�n Tüzük hükümler�ne göre hesaplanan emlak verg�s�-
ne esas asgar� metrekare b�r�m değer�n�n yüzde b�r� tutarın-
dak� bedel üzer�nden 2886 sayılı Kanunun 51 �nc� maddes�-
n�n b�r�nc� fıkrasının (g) bend�ne göre, pazarlık usulüyle, on 
yıla kadar yukarıda bel�rt�len şartlarda M�llî Eğ�t�m Bakan-
lığınca k�raya ver�leb�l�r.Sanıyorum bu yasanın uygulama-
ya konması �ç�n uygun s�yas� koşullar beklen�yor.

Sözün özü, kamucu eğ�t�m dünyada son 150 yılın en büyük 
�nsanlık başarılarından b�r�d�r. Öte yandan, demokrat�k b�r 
toplumda �nsanlara seçenekler sunmak demokras�n�n 
gereğ�d�r. Bu nedenle, ülkem�zde özel okullar da olmalıdır. 
Bazı send�kaların tüm özel okulların devletleşt�r�lmes� 
benzer� tekl�fler� otor�ter s�yas� gelenekle özdeş b�r öner�d�r. 
Asla kabul ed�lmemel�d�r. Türk�ye’de AKP hükümet� 
�kt�dara gelene kadar gerçekleşen %3.5-4 oranı normal 
yollardan özel okul sektörünün Türk�ye’dek� potans�yel�d�r. 

Devlet okulunu küçük düşürerek veya devlet okulunu 
İmam-Hat�p’leşt�rerek toplumun özell�kle la�k değerlere 
bağlı olan kes�m�n� örtülü ve baskıcı devlet mekan�zmala-
rıyla özel okullara yönlend�rmek doğru b�r yol değ�ld�r. Öte 
yandan, Charter Okul g�b� devlet okulunu özel sektöre 
k�ralayarak s�stemde özel okulların payını artırmak da 
demokrat�k b�r yöntem değ�ld�r. Bu durum, özel hastanec�-
l�kte olduğu g�b� kamu kaynaklarının aç gözlü sermayeye 
altın teps�de sunulması anlamına gel�r. B�raz önce adını 
verd�ğ�m k�tabımda ayrıntıları var: Çeş�tl� mekan�zmalarla 
bu kadar �tt�r�len özel okullar reklamı yapıldığı kadar da 
kal�tel� b�r eğ�t�m verm�yor. Bu �dd�amın kanıtlarını 
k�tabımda bulab�l�rs�n�z. 
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Eğ�t�m, b�reyler�n ve toplumların gel�ş�m�nde hayat� 
b�r rol oynayan temel b�r haktır. B�rey� güçlend�ren, 
uygarlaştıran, çağdaşlığa er�şt�ren de y�ne eğ�t�md�r. 
Aynı zamanda �nsan ancak eğ�t�m yoluyla �kt�sad� 
düzeyde hayatta kalacak yet�ler, hayatını kazanab�le-
ceğ� b�r meslek ed�n�r, kend�n� gerçekleşt�r�r ve özgür-
leşeb�l�r. Eğ�t�m bu nedenle tüm dünyada b�r hak 
olarak kabul ed�lmekted�r. Bu hakkın tüm b�reyler 
tarafından kullanılab�lmes� �se ancak eğ�t�m�n b�r 
kamu h�zmet� olarak sunulması �le mümkün olacaktır.
Bu bağlamda kamucu eğ�t�m, kamuya a�t olan, kamu 
tarafından karşılanan ve kamu adına devlet tarafından 
sunulan ve toplumun her kes�m�ne eş�t şek�lde 
ulaşması hedeflenen b�r eğ�t�m s�stem�n� �fade eder. 
Ancak, kamusal eğ�t�m�n tam olarak ne olduğunu 
anlamak �ç�n "kamu" ve "kamusal" kavramlarının 
köken�ne ve anlamlarına bakmak gerekl�d�r. 

Kamu ve İlg�l� Kavramlar
Kamu kavramı, tar�hsel olarak Ant�k Yunan'dan günü-
müz toplumlarına kadar uzanan uzun b�r gel�ş�m 
sürec� geç�rm�şt�r. Ant�k Yunan'da "pol�s" kavramı 
kamusal yaşamın merkez�nde yer alırken, kamusal 
alan yurttaşların ortak meseleler� tartıştığı ve karar 
alma sürec�ne katıldığı b�r alan olarak tanımlanmıştır. 
Ar�stoteles, kamuyu b�reysel çıkarların üstünde tutan 
ve ortak �y�l�ğ� gözeten b�r yapı olarak ele almıştır 
(Özbek, 2004).

Roma İmparatorluğu'nda kamu anlayışı daha kurum-
sal b�r yapı kazanarak "res publ�ca" kavramıyla �fade 
ed�lm�şt�r. Burada kamu, devlet�n ortak meseleler� 
yönetme yetk�s�n� �fade eden b�r kavram hal�ne 
gelm�şt�r. Orta Çağ boyunca kamu otor�tes� çoğunluk-
la k�l�se ve feodal lordların kontrolünde kalmış, ancak 
Rönesans ve Aydınlanma �le b�rl�kte kamusal alan 
yen�den tanımlanmıştır. 17. ve 18. yüzyıllarda 
Thomas Hobbes, John Locke ve Jean-Jacques Rous-
seau g�b� düşünürler kamusal otor�ten�n b�reyler�n 
çıkarlarını korumak ve toplumsal sözleşme yoluyla 
düzen� sağlamak �ç�n var olduğunu savunmuşlardır 
(Öztan, 2024). 

Kamusal alan, kamusallık ve kamunun yakın çağda 
�lk gündeme gel�ş�n�n burjuvaz�n�n b�r toplumsal sınıf 
olarak güçlenmeye başlaması ve burjuva devr�mler� 
çağını başlatmasıyla gerçekleşm�şt�r. Burjuvaz� 
kend�ne toplumsal ve s�yasal �kt�dar alanı yaratırken, 
karşısına aldığı egemen sınıflara karşı kend�s�n� genel 
�raden�n tems�lc�s� olarak örgütlem�şt�r. 1789 Fransız 
Devr�m�’n�n deklarasyonu “İnsan ve Yurttaş Hakları 
B�ld�r�s�”d�r. Devr�m sürec�nde �lk s�yasal tems�l� 
Kralın mecl�s�nde, Üçüncü Sınıf’ın yan� ar�stokras� ve 
ruhban tabakalar dışında kalan bütün toplumun da 
tems�l ed�ld�ğ� Tabakalar Genel Mecl�s�’n�n toplan-
masıyla elde etm�şt�r. Kral, ar�stokras� ve ruhbana 
karşı sayısal ve toplumsal gücünü bu tems�l b�ç�m�n-
den almıştır. 

Kamucu Eğitim: 
Kavramsal Temeller ve Tehditler
Dr. Nurcan Korkmaz

Parası olanın nitelikli eğitimi satın aldığı, parası olmayan yoksul halk çocuklarının okula aç gittiği ve nitelikli, laik, bilimsel, 
çağdaş eğitime erişiminin oldukça zorlaştığı, binlerce öğrencinin MESEM adı altında devlet eliyle çocuk işçi olarak çalıştırıldığı, 

binlercesinin okul dışında kaldığı bu sistemde, iktidarın düşünen, sorgulayan, eleştiren, üreten, haklarının bilincinde olan
yurttaşlar yerine; itaat eden, boyun eğen, biat eden bireyler yetiştirmek istediği açıktır.
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Kurduğu s�yasal rej�m�n adı cumhur�yet olmuşsa, 
devlet b�ç�m� de kamu �dares�d�r, genel kamu hukuku-
na dayanır. Burjuvaz� kamuyu (publ�que, publ�c) bu 
sey�r �ç�nde yaratmıştır ve yarattığı kamu sayes�nde 
�kt�dara geleb�lm�şt�r (Çel�k, 2025). 

“Kamu” kel�mes�, Türkçeye Arapçadan geçm�şt�r ve 
"halk, toplum" anlamına gelmekted�r. Osmanlı Türk-
çes�nde "amme" kel�mes�yle de �fade ed�len bu 
kavram, toplumun ortak menfaatler�n� �çeren, b�reyle-
r�n ötes�nde genel b�r yapıyı tems�l eder. Köken olarak 
Arapça “amme” kel�mes�nden türet�lm�ş olan kamu, 
zaman �ç�nde halkın ortak yararını gözeten devlet 
yapılanmalarıyla �l�şk�lend�r�lm�şt�r (Zabcı, 2015). 

Bugün de kamu sözlük anlamıyla yurttaşların bütünü 
anlamına gelmekted�r. Kamu, yurttaşlar olarak 
oluşturduğumuz b�rl�ktel�kt�r. Dolayısıyla aramızdak� 
bağa d�kkat çeker ve b�z� b�rb�r�nden yalıtık k�ş�ler 
olarak değ�l, ortak yaşamı örgütleyen b�r topluluk 
olarak tar�f eder Kamunun �k�nc� b�r anlamı, sözcüğü 
devletle özdeşleşt�rmekted�r. Çünkü ulus devlet 
yapılanması �ç�nde kamu h�zmetler� devlet el�yle veya 
devlet denet�m�nde yürütülmekted�r. (Öztan, 2024). 
Kamu kavramı �le bağlantılı b�r başka kavram “kamu 
yararı” kavramıdır. Kamu yararı, tek tek b�reysel 
yararların üstünde ortak yaşamımızın �y�leşt�r�lmes�-
n�, bu esnada her b�r�m�z�n daha �y� yaşadığı b�r düzen 
kurmayı sağlayan ortak çıkarımızdan türemekted�r. 
Bazen kamu yararı �le b�reysel yarar b�rb�r�yle çatışa-
b�l�r. Kamu yararını esas alan pol�t�kaların bu durum-
da toplumun ortak yaşamının faydasını gözetmes� 
beklen�r (Karahanoğulları,2002).

Ortak yaşamı, ortak çıkara göre düzenlemek �ç�n 
yurttaşların b�rl�ğ� adına bunu örgütleyecek b�r otor�-
teye �ht�yaç duyulur. Bu otor�teye duyulan �ht�yaç 
neden�yle “kamu otor�tes�” ortaya çıkar. Bu otor�te 
tar�h boyunca çoğunlukla ve günümüzde s�yas� 
�kt�dar/devlet olarak ortaya çıkar. Kamu sözcüğünün 
sözlük anlamında devletle kamunun özdeşleşt�r�lme-
s�n�n neden� budur. Bu otor�ten�n, özell�kle ortak 
çıkarın b�reysel çıkarın üstünde tutulmasını gerekt�ren 
h�zmetler� yurttaşlar adına ve onların ortak �y�l�ğ� �ç�n 
örgütlemes� beklen�r. Örneğ�n eğ�t�m ve sağlık bu tür 
h�zmetlerd�r ve bu nedenle “kamucu” b�r yaklaşımla 
sağlanmaları gerek�r (Karahanoğulları, 2004).

Kamusal kavramı �se b�reyler�n ortak çıkarlarını göze-
ten ve herkes�n er�ş�m�ne açık olan unsurları tanımlar. 
Kamusal alan, kamunun kullanımına sunulmuş, b�rey-

ler�n eş�t şek�lde er�ş�m�ne açık olan mekanları �çer�r. 
Parklar, meydanlar, kütüphaneler ve okullar kamusal 
alanların örnekler� arasında yer almaktadır. Kamusal 
olan, özel çıkarların ötes�nde, toplumun bütününe 
fayda sağlayan yapıları �fade eder. Kamusal alan, 
b�reyler�n serbestçe bulunab�ld�ğ� ve kamusal 
faal�yetlerde bulunab�ld�ğ� mekanlardır. Bu alanlar, 
demokrat�k toplumlarda b�reyler�n b�lg� ed�nme, 
düşünceler�n� �fade etme ve toplumsal etk�nl�klere 
katılma hakkını kullanab�ld�ğ� yerlerd�r (Sennett, 
2016).

Jürgen Habermas ve Hanna Arendt g�b� modern düşü-
nürler kamusal alanı, b�reyler�n ortak meseleler�n� 
tartıştıkları ve kamusal çıkarların oluştuğu b�r alan 
olarak ele almışlardır. Jürgen Habermas'ın kamusal 
alan kavramına göre, kamusal alan b�reyler�n rasyonel 
tartışmalar yoluyla kamusal meseleler� ele aldığı b�r 
alan olarak tanımlanır. Habermas’a göre, kamusal 
alan demokrat�k b�r toplumun vazgeç�lmez unsurla-
rından b�r�d�r ve b�reyler�n eş�t haklarla b�lg�ye er�şe-
b�ld�ğ�, görüşler�n� �fade edeb�ld�ğ� ve toplumsal 
meseleler� tartışab�ld�ğ� b�r alanı �fade eder. Bu 
bağlamda, kamusal alanın varlığı, sadece f�z�ksel 
mekanlarla sınırlı olmayıp, aynı zamanda b�reyler�n 
kamusal meselelere er�ş�m�n� ve bunlar üzer�ne konu-
şab�lmes�n� de kapsar. Okullar ve kütüphaneler g�b� 
kamusal eğ�t�m kurumları da Habermas’ın tanımladı-
ğı şek�lde b�reyler�n eleşt�rel düşünme becer�ler�n� 
gel�şt�rmes�ne ve demokrat�k katılıma katkı sağlayan 
öneml� kamusal alanlar arasında yer alır (Habermas, 
2010).

Kamu h�zmet� �se, devlet�n toplumun ortak �ht�yaçla-
rını karşılamak �ç�n sunduğu ve herkese eş�t şek�lde 
er�ş�m sağladığı h�zmetlerd�r. 20. yüzyılda sosyal 
devlet anlayışının yaygınlaşmasıyla b�rl�kte kamu 
h�zmetler� ve kamu yükümlülükler� de artmış, devle-
t�n temel görevler�nden b�r� hal�ne gelm�şt�r. Bu 
h�zmetlerden bazıları aynı zamanda hem h�zmet� 
veren kamu kurumu hem de o h�zmetten yararlananlar 
açısından karşılıklı yükümlülük esasına dayanmakta-
dır. Örneğ�n modern ulus devletlerde eğ�t�m b�r 
yandan kamu adına devlet�n vermekle olduğu b�r 
yükümlülüktür, d�ğer taraftan da tüm yurttaşların 
çocukları bu zorunlu eğ�t�m� almakla yükümlüdür. 
Kamu yükümlülüğü gereğ�, eğ�t�m, sağlık, güvenl�k 
g�b� alanlarda yurttaşların temel haklarını koruma ve 
gel�şt�rme sorumluluğu devlet�nd�r (Karahanoğulları, 
2002). 
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Kamu h�zmet�, b�r devlet�n toplumun �ht�yaçlarına 
cevap verme kapas�tes�n�n en öneml� göstergeler�nden 
b�r�d�r. Bu h�zmetler, temel sosyal altyapının oluştu-
rulmasında, ekonom�k gel�ş�m�n sağlanmasında ve 
vatandaşların yaşam standartlarının yükselt�lmes�nde 
kr�t�k b�r rol oynamaktadır. Kamu h�zmet�n�n en temel 
unsurları arasında sağlık, eğ�t�m, güvenl�k ve sosyal 
h�zmetler yer alır. Bu unsurlar, b�reyler�n günlük 
yaşamlarında karşılaştıkları zorlukları haf�fletmede 
ve sosyal adalet� sağlama çabalarında öneml� b�r �şlev 
görmekted�r. Kamu h�zmetler�, kolekt�f �ht�yaçların 
karşılanması yönünde sürdürüleb�l�r b�r s�stem oluştu-
rur ve bu sayede toplumda dayanışmayı teşv�k eder. 

Kamu h�zmet�n�n �şley�ş�n�n etk�nl�ğ�, kamu yönet�-
m�nde şeffaflık, hesap vereb�l�rl�k, vatandaş odaklı 
h�zmet anlayışı ve kamu yararı kavramı �le doğru 
orantılıdır. Şeffaflık, toplumun kamu kurumlarına 
olan güven�n� artırırken, hesap vereb�l�rl�k, bu kurum-
ların performansını değerlend�rme ve gel�şt�rme 
fırsatı sunar. Ayrıca, yurttaş odaklı h�zmet anlayışı, 
b�reyler�n �ht�yaçlarını öncel�kl� hale get�rerek, kamu 
h�zmet�n�n n�tel�ğ�n� artırır.

Kamucu Eğ�t�m ve Tar�hsel Gel�ş�m�
Eğ�t�m, toplumların gel�ş�m�nde kr�t�k b�r yapı taşını 
oluşturmakta ve toplumsal eş�tl�ğ�n sağlanmasında 
öneml� b�r rol oynamaktadır. Eğ�t�m s�stem�, b�reyle-
r�n b�lg� ve becer� kazanımlarını desteklerken, aynı 
zamanda sosyo-ekonom�k farklılıkları azaltma potan-
s�yel�ne de sah�pt�r. Eğ�t�m aracılığıyla, b�reyler�n 
sınıf, etn�k köken veya c�ns�yet g�b� ayrımcı unsurlara 
tab� olmadan eş�t fırsatlara er�ş�m sağlaması mümkün 
hale gelmekted�r. Bu bağlamda, eğ�t�m�n toplum 
�çer�s�ndek� eş�ts�zl�kler� nasıl der�nleşt�rd�ğ� veya 
azalttığı, kamu pol�t�kalarının bel�rley�c� b�r unsuru 
hal�ne gelmekted�r.

Kamucu eğ�t�m�n tar�hsel gel�ş�m�n�n, toplumsal 
yapının dönüşümler�ne paralel olarak �lerled�ğ�n� 
söylemek mümkündür. Ant�k Dünya'dan modern ulus 
devletlere kadar uzanan süreçte, eğ�t�m g�derek kamu-
sal b�r hak olarak ben�msenm�ş ve kamu adına devlet-
ler tarafından desteklenm�şt�r.

Ant�k dönemlerde, Ant�k Yunan'da eğ�t�m, el�t kes�me 
yönel�k b�r faal�yet olarak görülse ve bel�rl� b�r sınıfa 
a�t erkek çocuklar �ç�n zorunlu hale get�r�lse de, 
Platon ve Ar�stoteles g�b� düşünürler eğ�t�m�n toplum-
sal düzene katkısını vurgulamıştır. Roma'da eğ�t�m, 

yurttaşların devlet h�zmet�ne hazırlanmasında öneml� 
b�r unsur olarak kabul ed�lm�şt�r ancak bu dönemde 
bel�rl� b�r el�t kes�m�n yararlandığı b�r h�zmet olmak-
tan öteye g�demem�şt�r. Daha çok k�l�sen�n egemenl�-
ğ� altındak� Orta çağda da, eğ�t�m d�n� kurumlar 
tarafından yürütülmüş ve toplumun sadece bell� b�r 
kes�m�ne sunulmuştur (Ş�mşek, 2022). 

Kamucu eğ�t�m�n yaygınlaşması, 18. ve 19. yüzyıllar-
da sanay� devr�m�yle hız kazanmıştır. Sanay�leşen 
toplumlar, n�tel�kl� �şgücüne duydukları �ht�yacı karşı-
lamak �ç�n eğ�t�m� devlet�n sorumluluğuna bırakmış-
tır. Bu süreçte eğ�t�m�n zorunlu hale gelmes�, b�rçok 
ülkede yasalarla güvence altına alınmıştır. 

Eğ�t�m�n devlet denet�m�nde yapılması f�kr� Fransız 
ve Amer�kan devr�mler� �le ortaya çıkmıştır. Ulus 
devletler özell�kle kend� memurlarını yet�şt�rmek �ç�n 
yurttaşların eğ�t�m�n� k�l�seden devralarak aynı 
zamanda k�l�se karşısında kend� �kt�darını da güçlen-
d�r�r. Burada henüz zorunlu, eş�t ve ücrets�z kamusal 
eğ�t�mden hâlâ bahsetmek mümkün değ�ld�r. Yurttaş-
ların eğ�t�m�nde k�l�sen�n egemenl�ğ� kırılmıştır ancak 
�lk ulus devletler bunu yerel yönet�mler�n, şahısların 
ya da vakıfların okul açab�lmes�, evde eğ�t�m�n 
mümkün kılınması şekl�nde gerçekleşt�rm�şt�r (Ş�m-
şek, 2022).

Modern kamucu eğ�t�m�n temeller� Prusya'da atılmış-
tır. 1763’te alınan kararlarla eğ�t�m zorunlu hale 
get�r�lm�ş ve devlet denet�m�ne g�rm�şt�r. Fransa'da 
Jules Ferry Yasaları (1881-1882) �le eğ�t�m ücrets�z, 
la�k ve zorunlu hale get�r�lm�şt�r. İng�ltere’de Eğ�t�m 
Yasaları (1870-1918) �le 1870 yılında Elementary 
Educat�on Act �le devlet okulları kurulmuş, 1918'de 
�se eğ�t�m 14 yaşına kadar zorunlu hale get�r�lm�şt�r. 
ABD’de, 19. yüzyılda Massachusetts eyalet�, eğ�t�m� 
zorunlu hale get�ren �lk eyalet olmuştur. 20. yüzyıl 
boyunca eğ�t�m kademel� olarak tüm ABD'de zorunlu 
hale get�r�lm�şt�r (Ş�mşek, 2022). 

Süreç �çer�s�nde BM İnsan Hakları Evrensel Beyanna-
mes� (1948); Ekonom�k, Sosyal ve Kültürel Haklar 
Uluslararası Sözleşmes�, Çocuk Hakları Sözleşmes�, 
Avrupa İnsan Hakları Sözleşmes� (1953), Avrupa 
Sosyal Şartı (1961) ve sonrak� tüm sözleşmelerde 
artık eğ�t�m temel b�r �nsan hakkı olarak tanımlamış, 
böylece eğ�t�m�n evrenselleşmes� �ç�n uluslararası b�r 
çerçeve oluşturulmuştur. 
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Ülkeler�n tüm yurttaşlarının çocuklarının eş�t ve 
parasız er�ş�m�ne açık olan, kamu f�nansmanıyla 
sağlanan ve kamu otor�teler� tarafından düzenlenen 
kamucu eğ�t�m�n temel özell�kler� şunlardır (UNES-
CO, 2020): 
• Er�ş�leb�l�rl�k: Tüm b�reyler�n sosyo-ekonom�k 
durumuna bakılmaksızın eğ�t�me er�ş�m hakkı vardır; 
devlet her çocuğa eğ�t�m sağlamakla yükümlüdür, her 
yurttaş da çocuğuna eğ�t�m aldırmaktan sorumludur; 
• Parasız/Ücrets�z olma: Kamu kaynaklarıyla f�nanse 
ed�l�r ve öğrenc�lerden doğrudan ödeme talep 
ed�lmez.
• B�l�msel ve La�k olma: B�l�msel düşünceye ve sekü-
ler değerlere dayalı b�r eğ�t�m anlayışı ben�msen�r, 
• Toplumsal Eş�tl�k: Kamusal eğ�t�m, toplumsal sınıf 
farklılıklarını azaltmayı hedefler ve her b�reye eş�t 
olanaklar sunar.
• Evrensell�k: Kamusal eğ�t�m, her b�rey�n eğ�t�m 
hakkına sah�p olduğu �lkes�ne dayanarak herkes� 
kapsar; çocukları kend� bulundukları konumdan alıp 
önce �ç�nde yaşadıkları büyük topluma sonra da 
evrensel olana hazırlamayı ve ona uygun olarak yet�ş-
t�rmey� hedefler.
• Standartlar ve N�tel�k: Devlet tarafından bel�rlenen 
müfredat ve standartlar doğrultusunda sunulur. Bu da 
eğ�t�m n�tel�ğ�n�n bel�rl� b�r sev�yede, çağdaş dünyaya 
uygun olmasını ve b�reyler�n yetenekler� ve kab�l�yet-
ler� ölçüsünde ulaşab�lecekler� en üst sev�yeye ulaşa-
b�lmeler�n� sağlamayı garant� eder.
• Demokrat�k Denet�m: Halk tarafından denetleneb�l�r 
ve toplumsal çıkarlar gözet�lerek yönet�l�r. Hem 
herkes�n, hem de h�ç k�msen�nd�r. 

Kamucu eğ�t�m, toplumsal �lerlemen�n en öneml� 
adımlarından b�r�d�r ve kamu adına devlet tarafından 
sağlanan, herkes�n eş�t ve parasız olarak er�şeb�ld�ğ� 
eğ�t�m s�stem�d�r. Kamucu eğ�t�m, b�reyler�n ve 
toplumların �ht�yaçlarına göre şek�llenen, tüm 
kamuya açık eğ�t�m model�d�r. Bu eğ�t�m anlayışı, 
eğ�t�m h�zmetler�n� toplumun her kes�m�ne, özell�kle 
de dezavantajlı gruplara ulaştırmayı amaçlar (Hancı, 
2023).

Toplumun her b�rey�ne, statüsüne, toplumsal sınıfına, 
etn�k köken�ne, d�n�ne, anne-babasının sosyo-ekono-
m�k durumuna, kısaca her türlü toplumsal farklılığa 
bakmaksızın eğ�t�m hakkı tanımak anlamına gelen 
kamucu eğ�t�m, b�reyler�n hem b�reysel hem de 
toplumsal gel�ş�m�n� sağlamak amacıyla tasarlanır ve 
b�reyler�n b�lg�ye er�ş�m�n� ve demokrat�k b�r toplum-
da haklarını b�len ve kullanan yurttaşlar olarak yet�ş-

meler�n� sağlamaya yönel�kt�r. Eğ�t�m s�stem�n�n 
temel amacı, b�reyler� sadece meslek� olarak değ�l, 
aynı zamanda sosyal, kültürel ve ahlak� anlamda da 
donanımlı b�reyler olarak yet�şt�rmekt�r (Ersoy, 
2023). Kamucu eğ�t�m, genel olarak devlet�n sorum-
luluğunda olup, kamu kaynakları �le f�nanse ed�l�r. Bu 
model, eğ�t�m sürec�nde b�rey�n sadece b�lg� alımını 
değ�l, aynı zamanda b�reysel ve toplumsal değerler�n 
gel�şt�r�lmes�n� de önemser. Eğ�t�m, demokrat�k 
katılım, �nsan hakları, sosyal adalet ve eş�tl�k g�b� 
�lkelerle desteklen�rken, aynı zamanda toplumun 
gel�ş�m�ne katkıda bulunmayı hedefler (Hancı, 2023). 
Bu anlayış, eğ�t�m pol�t�kalarının oluşturulmasında, 
toplum �ht�yaçlarının bel�rlenmes�nde ve eğ�t�m 
h�zmetler�n�n sunulmasında merkez� b�r rol oynamak-
tadır. Böylece, kamucu eğ�t�m, b�reyler�n toplumsal 
hayata etk�n katılımını sağlamakla kalmaz, aynı 
zamanda toplumsal b�rl�k ve beraberl�ğ� de güçlend�-
r�r (Ersoy, 2023).

Kamucu eğ�t�m, b�reyler�n yaşam boyu eğ�t�m hakkını 
destekler ve b�reyler�n hem akadem�k hem de meslek� 
becer�ler�n� gel�şt�rmeler�ne olanak tanır. Ayrıca, 
b�l�msel ve la�k temellere dayanan b�r müfredatla 
eleşt�r�sel düşünme, yaratıcılık ve toplumsal sorumlu-
luk g�b� temel yetk�nl�kler�n kazanılmasını hedefler.

Türk�ye’de Kamucu Eğ�t�m�n Tar�hsel Gel�ş�m�
Türk�ye’de de eğ�t�m, Osmanlı İmparatorluğu’ndan 
günümüze kadar öneml� aşamalardan geçm�şt�r. 
Osmanlı’da eğ�t�m, uzun yıllar boyunca medreseler 
aracılığıyla d�n� b�r yapıda yürütülmüştür. Tanz�mat 
Dönem� (1839-1876) �le b�rl�kte modernleşme çabala-
rı kapsamında eğ�t�mde reformlar yapılmış, 1869 
tar�hl� Maar�f-� Umum�ye N�zamnames� �le devlet 
kontrolünde modern okullar açılmıştır. Her ne kadar 
kamusal eğ�t�m�n temeller� Osmanlı Dönem�'nde 
Tanz�mat Fermanı �le atılmış olsa da, asıl dönüşüm 
Cumhur�yet'�n �lanıyla gerçekleşm�şt�r. 1924 Tevh�d-� 
Tedr�sat Kanunu �le eğ�t�m�n b�rleşt�r�lmes� sağlan-
mış, 1961 ve 1982 Anayasaları �le eğ�t�m hakkı anaya-
sal güvence altına alınmıştır. 

1923’te Cumhur�yet’�n �lanı �le eğ�t�m, la�k ve b�l�m-
sel temellere dayalı b�r s�stem olarak yen�den yapılan-
dırılmıştır. 1924’te kabul ed�len (Öğret�m B�rl�ğ�) 
Tevh�d-� Tedr�sat Kanunu �le eğ�t�mde b�rl�k sağlan-
mış ve d�n� eğ�t�m kurumları kapatılarak devlet�n 
kontrolü altında la�k b�r eğ�t�m s�stem� oluşturulmuş-
tur.
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Öğret�m B�rl�ğ� Yasası, 3 Mart 1924’te kabul ed�len 3 
Devr�m Yasası’ndan b�r�d�r ve Türk�ye Cumhur�ye-
t�’n�n la�kleşmes�nde dönüm noktası n�tel�ğ� taşımak-
tadır. Bu yasalarla Türk�ye’de ve eğ�t�mde çağdaş, 
la�k ve demokrat�k b�r devlet yapısının temeller�n�n 
atılmıştır.  429 sayılı yasa �le Şer�yye ve Evkaf Veka-
let� �le Erkan-ı Harb�ye-� Umum�ye Vekalet� kaldırıl-
mış; devlet �şler�n�n d�nî etk�lerden arındırılması 
amacıyla D�yanet İşler� Başkanlığı, Vakıflar Genel 
Müdürlüğü ve Genelkurmay Başkanlığı kurulmuştur. 
431 sayılı yasa �le H�lafet kaldırılmış ve egemenl�ğ�n 
kayıtsız şartsız m�llete a�t olduğu b�r kez daha �lan 
ed�lm�şt�r, böylece d�n�n s�yasete alet ed�lmes� engel-
lenm�şt�r. 430 sayılı yasa, Tevh�d-� Tedr�sat Kanunu 
�le de eğ�t�mde b�rl�k sağlanmıştır. Böylece çağdaş, 
la�k ve b�l�msel eğ�t�m s�stem�n�n oluşturulması 
hedeflenm�şt�r. 

N�tek�m Cumhur�yet�n Osmanlı’dan dev�r aldığı 
s�stemde eğ�t�m, b�r yandan Maar�f Nezaret�ne bağlı 
okullarda, d�ğer taraftan da Şer�ye ve Evkaf Vekalet�-
ne bağlı medreseler ve s�byan mektepler�nde yürütül-
mekteyd�. Ayrıca çok sayıda azınlıklara ve yabancıla-
ra a�t okullar mevcuttu. Modern b�r eğ�t�m s�stem�n�n 
gel�şt�r�lmes�ne ve eğ�t�m�n tek elde toplanmasına 
yönel�k çeş�tl� görüşler ortaya atılmış ve bazı g�r�ş�m-
lerde bulunulmuşsa da bu konuda başarılı olunama-
mıştı. Bu durum eğ�t�mde üç başlı b�r yapının oluşma-
sına yol açıyordu ve bunun sonucunda da b�rb�rler�yle 
�let�ş�mler� olmayan, ortak duygudaşlık gel�şt�reme-
yen, farklılaşmış b�r toplumsal yapı ortaya çıkmıştı. 
Yurttaşlar arasında ortak duygu, ülkü ve kültür b�rl�ğ�-
n�n olmaması uluslaşmanın önündek� öneml� engel-
lerden b�r� olarak görülüyordu (Genç, 2005).

Öğret�m B�rl�ğ� Yasası bu �ht�yaçtan ortaya çıkmıştır. 
Böylece yasa �le b�r yandan Osmanlı eğ�t�m s�stem�n-
de sağlanamayan toplumsal b�rl�ğ� sağlamak, modern 
b�r toplum �nşa etmek ve o toplumun yurttaşını yet�ş-
t�rmek b�r yandan da hem Türk�ye’n�n hem de 
eğ�t�m�n la�kleşmes�n�n ve çağdaşlaşmasının yolu 
açıldı. Öğret�m B�rl�ğ� Yasası �le zorunlu, karma, la�k 
ve b�l�msel eğ�t�m uygulaması hayata geç�r�ld�. 
Atatürk’ün �fade ett�ğ� “F�kr� hür, v�cdanı hür, �rfanı 
hür” nes�ller yet�şt�rmen�n yolu açıldı. “K�mses�zler�n 
k�mses�” olan Cumhur�yet�n �nşa ett�ğ� eğ�t�m s�stem� 
h�ç k�msen�n sosyo-ekonom�k durumuna, etn�k köke-
n�ne, a�les�n�n köken�ne, toplumsal sınıfına bakmak-
sızın, tüm b�reyler�n n�tel�kl�, kamusal, b�l�msel, 
çağdaş, uygulamalı eğ�t�me er�ş�m� ve toplum �ç�nde 
yer ed�nme hakkı sağladı. 

Yasanın kabulünden sonrak� 23 yıl �ç�nde, 1946’ya 
kadar Türk�ye’de eğ�t�mde kamucu ve cumhur�yetç� 
pol�t�kalara ağırlık ver�lm�şt�r. M�ll� Eğ�t�m Bakanlı-
ğı’nın �nşa sürec�ne hız ver�l�rken, eğ�t�m ulusal, la�k 
ve b�l�msel b�r zem�ne yerleşt�r�lm�ş; zorunlu karma 
eğ�t�me başlanırken, azınlık okulları devlet denet�m�-
ne alınmış, yabancı ülkelere öğrenc�ler gönder�lmeye 
başlanmıştır. Bu arada ün�vers�te reformu yapılmış, 
öğretmen yet�şt�rme sürec� gereks�n�me göre şek�llen-
d�r�lm�ş ve köy enst�tüler� kurulmuştur. Ülke genel�n-
de eğ�t�m seferberl�ğ� başlatılarak, yet�şk�nlere yöne-
l�k m�llet mektepler�, halkevler� ve halk odaları kuru-
larak meslek ed�nd�rme ve okuma yazma eğ�t�mler� 
ver�lm�şt�r. 

Ancak 1946’dan �t�baren �k� kutuplu dünya �ç�nde, 
uygulamaya konulan karşıdevr�mc� pol�t�kalarla 
Cumhur�yet devr�mler�nden uzaklaşan b�r hat �zlen-
meye başlanmıştır. Eğ�t�mde köy enst�tüler�n�n kapa-
tılması �le başlayan karşı devr�mc� tutum ve uygula-
malar 12 Mart, 12 Eylül darbeler� ve 3 Kasım 2002’de 
AKP’n�n �kt�dara gelmes�yle devam ett�. Bu süreçte 
eğ�t�m adım adım la�kl�kten, b�l�msell�kten uzaklaştı-
rılmış, p�yasalaştırılmış, d�nselleşt�r�lm�ş ve kamusal 
olma n�tel�ğ�n� y�t�rm�şt�r.

D�nselleşme ve P�yasalaşma Kıskacında Kamucu 
Eğ�t�m
1980’lerden �t�baren dünya genel�nde egemen hale 
gelen neol�beral pol�t�kalar, kamusal h�zmet alanların-
da daralma ve özelleşt�rme dalgasını beraber�nde 
get�rm�şt�r. Eğ�t�m bu süreçten en çok etk�lenen 
sektörlerden b�r� olmuştur. Devlet�n eğ�t�m h�zmet�n-
den adım adım çek�lmes�yle b�rl�kte özel sektörün bu 
alana g�rmes� teşv�k ed�lm�şt�r. Böylece eğ�t�m b�r hak 
olmaktan çıkarılıp b�r “pazar ürünü” hal�ne gelm�şt�r. 
Bu süreçte öğrenc�ler “müşter�”, okullar �se “h�zmet 
sağlayıcı” olarak yen�den tanımlanmış; eğ�t�m�n asl� 
amacı olan b�rey yet�şt�rme, yurttaşlık b�l�nc� kazan-
dırma, toplumsal eş�tl�k sağlama g�b� hedefler arka 
plana �t�lm�şt�r.

Küresel eğ�t�m pol�t�kalarının b�r d�ğer bel�rg�n özell�-
ğ�, performans ölçütler�n�n merkez�leşmes�d�r. Öğren-
c�ler sınav puanlarıyla, öğretmenler �se öğrenc�ler�n�n 
başarı oranlarıyla değerlend�r�l�r hale gelm�şt�r. Bu 
durum, eğ�t�m sürec�n�n n�tel�kten çok n�cel�ğe �nd�r-
genmes�ne neden olmuştur. Oysa eğ�t�m, yalnızca 
akadem�k başarı değ�l; aynı zamanda eleşt�rel düşün-
me, et�k değerler, sosyal sorumluluk ve yaratıcılık 
g�b� çok boyutlu gel�şmeler� �çer�r.
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Neol�beral söylem, devlet okullarını “ver�ms�z”, “çağ 
dışı”, “kal�tes�z” olarak yaftalayarak bu kurumları 
�t�barsızlaştırma stratej�s� �zlem�şt�r. Bu algı, özell�kle 
orta ve üst sınıf a�leler�n çocuklarını özel okullara 
yönlend�rmeler�ne neden olmuş; devlet okulları 
sosyo-ekonom�k olarak daha kırılgan kes�mler�n 
yoğunlaştığı kurumlara dönüşmüştür. Böylece eğ�t�m 
s�stem� sınıfsal ayrışmayı yen�den üreten b�r yapıya 
bürünmüştür. 

P�yasalaşmanın doğal sonucu olarak eğ�t�mdek� 
eş�ts�zl�kler der�nleşm�şt�r. Madd� �mkânları olan 
a�leler daha �y� kaynaklara sah�p özel okullarda 
çocuklarını okutab�l�rken, yoksul a�leler�n çocukları 
düşük donanımlı devlet okullarına mahkûm ed�lm�ş-
t�r. Bu durum yalnızca b�reysel başarıları değ�l, 
toplumsal fırsat eş�tl�ğ�n� de c�dd� b�ç�mde tehd�t 
etmekted�r.

Eğ�t�m�n sadece ekonom�k değ�l aynı zamanda 
�deoloj�k b�r alan olması, devlet okullarına yönel�k 
müdahaleler� daha da karmaşık hale get�rm�şt�r. La�k 
ve b�l�msel eğ�t�m� temel alan devlet okulları zayıfla-
tılırken, d�n� ya da muhafazakâr temell� özel eğ�t�m 
kurumları desteklenm�ş; böylece kamusal alan daral-
tılmış, eğ�t�m �deoloj�k b�r araca dönüştürülmüştür.

Neol�beral Dönemde Türk�ye’de Kamucu Eğ�t�m
Türk�ye’de uygulanan eğ�t�m pol�t�kalarına bakıldı-
ğında da, eğ�t�m�n kamucu özell�kler�nden uzaklaşıl-
dığını söylemek mümkündür z�ra eğ�t�m s�stem� 
ger�c� ve p�yasacı pol�t�kalarla kuşatılmış durumdadır 
ve eğ�t�m yoluyla �nşa ed�len, güçlend�r�len Cumhur�-
yet, y�ne eğ�t�m yoluyla yıkılmak �stenmekted�r. 
Cumhur�yet�n kurduğu ortak duygu b�rl�ğ� ve yurttaş-
lık b�l�nc� yok ed�lmeye çalışılmaktadır. “F�kr� hür, 
v�cdanı hür, �rfanı hür” nes�ller yer�ne, “d�ndar ve 
k�ndar” nes�ller yet�şt�r�lmek �stenmekted�r. 

1980 darbes�yle uygulamaya konulan neol�beral 
pol�t�kalarla, tüm kamu h�zmetler� g�b� eğ�t�m de 
t�car�leşt�r�lm�ş ve d�nselleşt�r�lm�şt�r. Eğ�t�mde bu �k� 
eksen özell�kle AKP �kt�darında daha da b�rb�r�n� 
güçlend�ren b�r şek�lde uygulamaya konulmuştur. 
Bunun sonucunda la�k ve b�l�msel eğ�t�m alınıp 
satılan b�r metaya dönüşürken, yoksul ve alt sınıfların 
n�tel�kl� eğ�t�me er�ş�m hakkı el�nden alınmıştır, 
n�tel�kl� eğ�t�m g�derek bel�rl� b�r kes�m�n er�şeb�ld�ğ� 
b�r ayrıcalık hal�ne gelm�şt�r. Devlet okullarına yeterl� 
yatırım yapılmazken, eğ�t�m bütçes�n�n özel eğ�t�m 
kurumlarına yönlend�r�lmes�, kamusal eğ�t�m� zayıf-

latmakta, eğ�t�mde eş�ts�zl�kler� der�nleşt�rmekted�r. 
Özel okulların oranı son 20 yılda, yüzde 1,3’ten yüzde 
20’lere hatta ortaöğret�mde %24’lere kadar çıkmıştır. 
Eğ�t�m h�ç olmadığı kanar sınıfsallaşmıştır. Parası 
olanın n�tel�kl� eğ�t�m� satın aldığı, parası olmayan 
yoksul halk çocuklarının okula aç g�tt�ğ� ve n�tel�kl�, 
la�k, b�l�msel, çağdaş eğ�t�me er�ş�m�n�n oldukça 
zorlaştığı, b�nlerce öğrenc�n�n MESEM adı altında 
devlet el�yle çocuk �şç� olarak çalıştırıldığı, b�nlerce-
s�n�n okul dışında kaldığı bu s�stemde, �kt�darın düşü-
nen, sorgulayan, eleşt�ren, üreten, haklarının b�l�nc�n-
de olan yurttaşlar yer�ne; �taat eden, boyun eğen, b�at 
eden b�reyler yet�şt�rmek �sted�ğ� açıktır.

23 yıldır b�r yandan sürekl� değ�şt�r�len ve �deoloj�k 
sa�klerle hazırlanan öğret�m programlarıyla eğ�t�m�n 
�çer�ğ� ger�leşt�r�lm�ş ve b�l�msell�kten uzaklaştırıl-
mış, b�r yandan da d�n �çer�kl� dersler�n sayının 
arttırılmıştır. Ders k�taplarında d�n� mot�fler�n artırıl-
ması, evr�m teor�s�n�n müfredattan çıkarılması g�b� 
uygulamalar b�l�msel eğ�t�m� zayıflatmaktadır.

Son yıllarda �mam hat�p l�seler�n�n sayısı hızla artar-
ken, bu okullara yönlend�rme pol�t�kaları devlet el�yle 
teşv�k ed�lm�şt�r. Okullaşma pol�t�kaları �le, eğ�t�m 
yatırımlarının ağırlıklı olarak bel�rl� okul türler�ne 
ayrılması �le, proje okul uygulamalarıyla, kamucu 
eğ�t�m pol�t�kalarının terk ed�lmes�yle eğ�t�mde 
n�tel�k yok ed�lm�şt�r. Zorunlu seçmel� derslerle, 
öğret�m programlarındak� değ�ş�klerle, Türk�ye 
Yüzyılı Maar�f Model�yle adeta tüm okullar İmam 
Hat�p Okuluna dönüştürülmüştür. 

D�yanet İşler� başkanlığı kend� bünyes�nde açtığı ya 
da protokoller yoluyla eğ�t�mle �lg�s� olmayan kurum-
lara, cemaat ve tar�katlara açtırdığı Kur’an kursları ve 
hafızlık eğ�t�mler�yle adeta paralel b�r M�ll� Eğ�t�m 
Bakanlığı hal�ne gelm�şt�r. ÇEDES g�b� protokollerle 
okullar eğ�t�mc� olmayan k�ş�ler�n �şgal�ne uğramak-
ta; tar�kat ve cemaatlerle çeş�tl� s�yas� yapılar devlet�n 
eğ�t�m s�stem�ne entegre ed�lerek çeş�tl� projeler ve 
protokollerle okullarda faal�yet göstermekte, okullar-
da la�k �kl�m yok ed�lmekted�r. 

Türk�ye’de kamucu eğ�t�m, özell�kle son yıllarda 
özelleşt�rme, d�n� müfredat değ�ş�kl�kler� ve özel 
okullara teşv�k pol�t�kaları �le c�dd� b�r dönüşüm 
geç�rmekted�r. Devlet okullarındak� kaynak yeters�z-
l�ğ� ve eğ�t�mde fırsat eş�tl�ğ�n�n azalması, kamusal 
eğ�t�m�n zayıflatılmasına yönel�k en büyük tehd�tler 
arasında yer almaktadır (Yolcu, 2021). 
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Kamucu Eğ�t�m� Savunmak
Toplum �le eğ�t�m arasındak� �l�şk�, karşılıklı etk�le-
ş�m temel�nde şek�llen�r. Eğ�t�m, toplumsal değ�ş�m� 
yönlend�ren güçlerden b�r� olarak �şlev görürken, aynı 
zamanda toplumun d�nam�kler�nden de etk�len�r. 
Kamucu eğ�t�m, b�reyler�n eleşt�rel düşünme becer�le-
r�n� gel�şt�rmeler�, toplumsal sorunlara duyarlı olma-
ları ve demokrat�k değerler� �çselleşt�rmeler� �ç�n b�r 
zem�n hazırlar. Bu �l�şk�de, okullar sosyal b�rer 
laboratuvar �şlev� görerek, öğrenc�lere farklı sosyo-e-
konom�k arka plana sah�p b�reylerle etk�leş�m kurma 
fırsatı tanır. Bu etk�leş�m, b�reyler�n empat� gel�şt�r-
mes�ne ve farklı perspekt�fler� anlamalarına yardımcı 
olur.

Kamucu eğ�t�m, b�reyler�n gel�ş�m� kadar toplumun 
gel�ş�m� �ç�n de kr�t�k b�r role sah�pt�r. B�l�msel, akılcı 
ve eş�tl�kç� b�r eğ�t�m s�stem�, demokras�n�n güçlen-
mes�n� ve toplumsal adalet�n sağlanmasını destekler. 
Ayrıca, ekonom�k kalkınmada ve toplumsal refahın 
artmasında temel b�r rol oynar. Kamucu eğ�t�m�n 
korunması ve güçlend�r�lmes�, demokrat�k ve eş�tl�kç� 
b�r toplumun �nşa ed�lmes� �ç�n vazgeç�lmez b�r 
unsurdur çünkü, kamucu eğ�t�m, her b�rey�n sosyo-e-
konom�k, etn�k, d�n�, vb. köken�ne bakılmaksızın eş�t 
eğ�t�m �mkanlarına sah�p olmasını sağlayarak toplum-
sal adalet�n gerçekleşmes�ne katkıda bulunur. Eğ�t�m-
de fırsat eş�tl�ğ�, toplumsal sınıflar arasındak� uçuru-
mu azaltır ve b�reyler arasındak� dayanışmayı güçlen-
d�r�r. Aynı zamanda eğ�t�m�n parasız ve herkes �ç�n 
er�ş�leb�l�r olması, toplumda demokrat�k kültürün 
gel�şmes�n� sağlar. Eleşt�rel düşünce ve yurttaşlık 
b�l�nc� kazandırarak b�reyler� b�l�nçl� kararlar alab�len 
yurttaşlar hal�ne get�r�r. Böylel�kle d�n� ve �deoloj�k 
yönlend�rmelerden uzak, b�l�msel temellere dayalı b�r 
eğ�t�m çağdaş toplumların gel�şmes�n� sağlar. 

Her b�rey�n potans�yel�n� en üst düzeye çıkarmasına 
olanak tanır ve topluma katkı sağlayan b�reyler yet�ş-
t�r�r. B�lg� ve becer�yle donanmış b�reyler yet�şt�rerek 
ekonom�k büyümeye katkıda bulunur. Kamucu eğ�t�m 
sayes�nde toplumda �ş gücünün n�tel�ğ� artar ve 
�st�hdam olanakları gen�şler.

Kamucu eğ�t�m� güçlend�rmek �ç�n devlet, eğ�t�mde 
özelleşt�rme pol�t�kalarına karşı kamusal eğ�t�m 
h�zmetler�n� güçlend�rmel� ve okullara yeterl� kaynak 
ayırmalıdır. Eğ�t�m�n la�k ve b�l�msel temeller üzer�n-
de yürütülmes�, müfredatın d�n� ve �deoloj�k yönlen-
d�rmelerden arındırılması, eğ�t�m�n çağdaş b�l�msel 
yöntemlerle sürdürülmes� gerekl�d�r. Eğ�t�mde eş�tl�k 
ve er�ş�leb�l�rl�k fırsat öncel�ğ� �le sağlanmalı; her 
çocuğun eş�t eğ�t�m fırsatlarına er�şmes�n� sağlamak 
�ç�n dezavantajlı bölgelerdek� okullara özel destek 
ver�lmel�d�r. 

Öğretmen hakları ve meslek� bağımsızlığı güvence 
altına alınmalı; eğ�t�m�n n�tel�ğ�n� artırmak �ç�n öğret-
menler�n ekonom�k ve meslek� güvenceler� sağlanma-
lı, l�yakat esas alınarak atamalar yapılmalıdır. Eğ�t�m 
alanında faal�yet gösteren ve kamusal eğ�t�m� savunan 
send�kalar ve demokrat�k k�tle örgütler� �le b�rl�kte 
hareket ederek kamusal eğ�t�m�n güçlend�r�lmes� �ç�n 
pol�t�kalar oluşturulmalıdır. 

Eğ�t�m, yalnızca b�reysel b�r kazanım değ�l, aynı 
zamanda toplumsal eş�tl�ğ�n, b�rl�kte yaşama kültürü-
nün ve demokras�n�n temel�d�r. Bu nedenle kamucu 
eğ�t�m� savunmak, yalnızca pedagoj�k b�r terc�h değ�l, 
toplumsal b�r sorumluluktur.
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Cumhuriyetçi Eğitim Nedir?
Denis Collin

Çeviri: Dr.Nurcan Korkmaz

G�r�ş:
Felsefe ve Cumhur�yet, Uzun B�r Gelenek
Pol�t�k b�r mesele olarak eğ�t�m sorunu, hem Platon ve 
Ar�stoteles �le ant�k felsefen�n hem de Rousseau ve 
Hegel �le modern felsefen�n merkez�nde yer alır. 
Platoncu eğ�t�m, kentte adalet�n korunmasını sağla-
makla görevl� f�lozoflar ve muhafızlar yet�şt�rme 
planıdır. Rousseau �ç�n Em�le, B�l�mler ve Sanatlar 
Üzer�ne Söylev (mevcut toplumun yozlaşmasının b�r 
gözlem�), İnsanlar Arasındak� Eş�ts�zl�ğ�n Köken� ve 
Temeller� Üzer�ne Söylev (toplumsal eş�ts�zl�ğ�n ve 
yen� b�r toplumsal sözleşme �ht�yacının tar�hsel-antro-
poloj�k b�r �nşası) ve Toplum Sözleşmes�'nden (özgür-
lüğün garant� altına alındığı ad�l b�r toplum kavramını 
ortaya koyan) oluşan teor�k yapının son parçasıdır. 
Em�le'�n amacı b�r yurttaş oluşturmaktır ve aynı 
zamanda Toplum Sözleşmes�'n�n gerekl� olduğunu 
�lan ett�ğ� yurttaşlık d�n� olarak �şlev göreb�lecek b�r 
d�n�n ana hatlarını tanımlar. Hegel'de de Devlet'le 
�lg�l� olarak eğ�t�m meseles� öneml� b�r rol oynar. 
Bugün b�le neredeyse aynısı yazılab�lecek n�tel�ktek� 
şu pasajı aktarmak yeterl� olacaktır. Hegel şöyle 
d�yor:
"Ebeveynler�n hakları �le meden� toplumun hakları 
arasında kes�n b�r ç�zg� ç�zmek çok zordur. Eğ�t�m söz 
konusu olduğunda, ebeveynler genell�kle eller�nden 
gelen her şey� yapma konusunda mutlak hak sah�b� 
olduklarına �nanırlar. Kamusal eğ�t�m g�r�ş�mler�ne 
karşı en sert d�ren�ş� gösterenler, sırf kend� önyargıla-
rına uymadıkları �ç�n eğ�t�mc�ler ve okullar aleyh�nde 
konuşan ve atıp tutanlar hep onlardır. Bu atıp tutma-
lara rağmen toplum, kanıtlanmış �lkeler temel�nde 
uygun gördüğü şek�lde hareket etme hakkına sah�pt�r; 
ebeveynler� çocuklarını okula göndermeye, çocukları-
nı ç�çek hastalığına karşı aşılatarak korumaya vb. 
zorlama hakkına sah�pt�r. Fransa'yı parasız eğ�t�m, 
yan� ebeveynler�n önyargılarına uygun eğ�t�m ve 

Devlet tarafından kontrol ed�len eğ�t�m konusunda 
�k�ye bölen tartışmalar burada mükemmel b�r örnek 
teşk�l etmekted�r." (Hukuk Felsefes�, 239 ek)

19. yüzyıl ve 20. yüzyıl başlarındak� Fransız cumhur�-
yetç�l�ğ�, bunu Cumhur�yet'�n temel� hal�ne get�rm�ş-
t�r. Oysa günümüzde eğ�t�m�n amacı, tanımlanması 
g�derek zorlaşan fırsat eş�tl�ğ� çerçeves�nde b�reysel 
başarıya ("öğrenc� başarısı") daha fazla odaklanmış 
görünmekted�r. Eğ�t�mdek� apaçık kr�z, eğ�t�m �le 
Cumhur�yet arasındak� �l�şk�n�n nasıl olması gerekt�ğ� 
sorusunu b�r kez daha gündeme get�rmekted�r. Bu 
kr�ze çoğu zaman salt yakınma açısından yaklaşılıyor 
("her şey cehenneme döndü!" veya "geçm�şte daha 
�y�yd�") ve bu da sonu gelmeyen tartışmalara yol 
açıyor - örneğ�n standartların düşüşü veya yüksel�ş� 
�le �lg�l� tartışmalara. Bu çıkmaz yollara saplanmamak 
�ç�n, bana kalırsa, soruyu temelden, yan� felsefeden ve 
özell�kle cumhur�yetç� s�yasal felsefeden başlayarak 
yen�den ele almak gerek�yor (Fransa'da "cumhur�yet-
ç�" sözcüğü o kadar yaygın olarak kullanılıyor k�, 
�çer�ğ�n�n b�r kısmını y�t�rm�ş durumda; "cumhur�yet-
ç�" �se, son yıllarda yen�lenen ve gençleşt�r�len çok 
özel b�r s�yasal felsefe akımını �fade ed�yor).

İlk olarak, tahakkümsüzlük olarak cumhur�yetç� 
özgürlük anlayışının, Devlete ve aynı zamanda daha 
genel olarak topluma ve a�lelere hem eğ�t�m hem de 
öğret�m açısından yüklenen bel�rl� sayıda pol�t�k 
görev� �ma ett�ğ�n� göstereceğ�m.
İk�nc� olarak Cumhur�yet düzen�nde kamu eğ�t�m�n�n 
özel yer�n�, amaç ve hedefler�n�n neler olduğunu 
hatırlatacağım.
Son olarak cumhur�yetç� okulun tar�h�n� ana hatlarıyla 
anlatacağım, gerçekle model arasındak� boşlukları ve 
çel�şk�ler� ortaya koyacağım. 
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Ayrıca, cumhur�yet karşıtı solun aslında cumhur�yetç� 
okulların yıkımına zem�n hazırladığını, ama daha 
genel olarak tüm eğ�t�m� daha da zorlaştırdığını (ve 
burada sadece kamusal eğ�t�mden bahsetm�yorum) 
göstereceğ�m. Eğ�t�m solculuğu ve devlet kurumları 
tarafından ortaklaşa yürütülen okul eleşt�r�s�, okulun 
özgürleşt�r�c� vaatler�n� yer�ne get�rmek b�r yana, 
n�hayet�nde onlara sırtını dönmüştür. 

CUMHURİYETÇİLİK, EĞİTİM VE ÖĞRETİM
Ön Tanımlar
Ben cumhur�yet�, merkez�ne tahakkümsüzlük olarak 
özgürlüğün desteklenmes�n� yerleşt�ren s�yas� b�r 
�deal olarak tanımlıyorum. Bu ne anlama gel�yor? 
Genel olarak konuşmak gerek�rse, üç s�yas� özgürlük 
kavramı vardır. İlk olarak, Ant�k Çağ'da özgürlüğün 
özgür �nsanların, yan� kamu �şler�ne doğrudan katılan-
ların, ter�m�n gerçek anlamında yurttaş olanların 
faal�yet� olduğu f�kr� hak�md�r. Buna karşılık, modern 
çağda l�beral�zm, devlet�n özel �şlere karışmaması 
olarak özgürlük f�kr�n� desteklem�şt�r; özgürlük b�rey-
sel haklara �nd�rgen�r ve s�yas� hakları �çermes� gerek-
mez. Cumhur�yetç� anlayış bu �k� anlayışı da redde-
der; kamusal yaşama katılımı en mükemmel özgürlük 
olarak görmez; ve hatta buna karşı �lg�s�z olunab�lece-
ğ�n� b�le kabul eder, ancak hukukun özgürlüğü sınırla-
dığını düşünmez; aks�ne, cumhur�yetç�l�k “kanun 
yoluyla özgürlük” olarak tanımlanab�l�r. Özgür 
olmak, kamusal alandak� “çoğunluğun t�ranlığı” ve 
özel alandak� d�ğer tüm tahakküm b�ç�mler� (erkek/-
kadın �l�şk�ler�, �ş �l�şk�ler� vb.) dah�l olmak üzere her 
türlü tahakküme karşı korunmaktır.

Bütün bunların eğ�t�m ve öğret�m konuları açısından 
pek çok sonucu vardır. Son �k� ter�m� b�rb�r�nden 
ayırmak bazen zor olab�l�r ve belk� de bu ayrımları 
çok katı yapmamalıyız. Ancak eğ�t�m�n, et�moloj�s�-
n�n de �şaret ett�ğ� g�b�, k�ş�y� yönlend�rmey�, davra-
nışlarını toplumsal yaşamın zorunluluklarına uydur-
mayı amaçladığını, öğret�m�n �se daha özel olarak 
yapılandırılmış b�lg� ve becer� ed�nmey� tanımladığını 
söyleyeb�l�r�z. Her b�rey�n eğ�t�m alması gerek�r, 
ancak eğ�t�m k�ş�den k�ş�ye öneml� ölçüde farklılık 
göstereb�l�r.

EĞİTİMLİ YURTTAŞLAR OLMADAN CUMHU-
RİYET OLMAZ
Özgürlük hukuku gerekt�r�yorsa, Rousseau'nun 
dey�m�yle “yasa sevg�s�” olmadan cumhur�yet 

olamaz. Ancak bu yasa sevg�s�, 1) yurttaşların �y� 
yasalar altında yaşamaya ve onlara saygı duymaya 
alışmış olmalarını gerekt�r�r. Erdem bu şek�lde kaza-
nılır! Ar�stoteles ahlak� erdem� “alışkanlıkla kazanılan 
b�r eylem eğ�l�m�” olarak tanımlar. Eğer yasalar 
pleonex�a'yı, yan� toplumun b�r kutbundak� aşırı 
zeng�nl�ğ� hoş görürse, yurttaşlar ölçülü olmak �ç�n 
eğ�t�lemezler; yasadan ölçüsüzce zeng�n olmayı 
�stemen�n �y� b�r şey olduğunu öğren�rler!

Eğ�t�m, asgar� nezaket kuralları (“pol�s” �ç�nde 
yaşamanın erdem�) da dah�l olmak üzere s�v�l 
yaşamın kurallarını aşılamalıdır. Dürüstlük, cesaret, 
adalet duygusu, al�cenaplık ve benzer� geleneksel 
erdemler, geçm�ş yılların �lkokullarında ahlak ders�-
n�n temel�n� oluşturuyordu! Ancak bunlar aynı 
zamanda a�leden başlayarak toplumun her alanında 
ed�n�leb�lecek ve ed�n�lmes� gereken erdemlerd�r.
Tüm bunlar apaçık ortadadır ve b�z de burada bas�tçe 
tekrarlayacağız. Bununla b�rl�kte, nezaket ve d�l�n 
kamusal kullanımı hakkında b�r yorum yapılması 
gerekmekted�r.

Nezaket söz konusu olduğunda, sadece b�r örnek 
vermek gerek�rse, artık gençler�n toplu taşıma araçla-
rında yaşlılara yer vermes�n�n olağan b�r durum olma-
dığını b�l�yoruz. Bunun �k� açıklaması var. Öncel�kle, 
"kazanma", "önde olma" vb. değerler�n öne çıktığı b�r 
toplumda, b�r başkası �ç�n kenara çek�lme f�kr� saçma 
b�r f�k�rd�r. Sürücüler�n davranışları, tüm toplumumu-
za nüfuz etm�ş olan meden�yets�zl�ğ�n b�r başka 
örneğ�d�r. İk�nc�s�, hep�m�z eş�t olduğumuzdan ve en 
ufak b�r ayrımcılık ya da ayrıcalık �dd�ası dayanılmaz 
b�r adalets�zl�k olarak görüldüğünden – özell�kle de 
yaşlılar artık çağdışı ve gençler gerçek rol modeller� 
kabul ed�ld�ğ�nden- yaşlılara gençler�n aleyh�ne 
ayrıcalıklı muamele yapılmamalıdır. 

Günlük d�lde kabalık ve görgüsüzlüğün g�derek 
arttığını gözleml�yoruz. Radyo ve telev�zyon sunucu-
ları arabacılar g�b� konuşuyorlar ve pol�t�kacılar da 
bazen onları tak�p ed�yor. B�r grup müz�syen (?) 
“N�que ta mère”1  adını aldığında b�r adım atılmış 
oldu. Okul çocuklarının (kend� aralarında ve bazen 
öğretmenler�yle) kullandıkları kel�me ve �fadeler�n 
kabalığı, toplumun genel olarak vahş�leşt�ğ�n�n ve 
Freud'un ‘süperego’ ded�ğ� şey�n öneml� ölçüde 
azaldığının kanıtıdır. 

1 Argo. Yaygın b�r küfür �çeren bu sözler çev�ren tarafından met�nde olduğu hal�yle bırakılmıştır. 



49

HERKES İÇİN EĞİTİM
Eğ�t�m hakkı, anayasamızın 1946 tar�hl� g�r�ş 
bölümünde tanımlanan hak ve yetk�lerden b�r�d�r. 
Eğ�t�m, tahakkümsüzlük olarak özgürlük stratej�s�nde 
k�l�t b�r faktördür.
  1) Eğ�t�m, b�rey�n kend� kend�ne düşünmes�n�; artık 
ne düşünmes� ve yapması gerekt�ğ�n� d�kte eden b�r 
öğretmen�n baskısı altında yaşamamasını sağlar. B�r 
yandan doğrudan b�lg� aktarımıyla �lg�l� b�r yandan da 
tartışma, büyükler�n d�yaloğuna katılım ve k�ş�n�n 
kend� argüman kapas�tes�n�n oluşmasıyla �lg�l� b�r 
yönü var. B�z tek başımıza veya eks�k öğren�yoruz. 
Eğ�t�m sosyal b�r etk�nl�kt�r.
 2)Eğ�t�m �nsanların aydınlanmasını ve böylece 
önyargı ve kanaatler�n t�ranlığından kurtulmasını 
sağlar. Ayrıca kend�m�z� batıl �nançlardan ve “boş 
korkulardan” kurtarmamızı sağlar. Bu açıdan bakıldı-
ğında okullar özgürleşt�r�c�d�r.
 3) Eğ�t�m sayes�nde yurttaşlar b�l�nçl� yargılarda 
bulunab�l�r ve böylece ülkeler�n�n s�yas� yaşamına 
katılab�l�rler.
 4) Eğ�t�m aynı zamanda k�ş�n�n kend� hayatını ve 
özell�kle de mesleğ�n� seçmes� �ç�n gerekl� tüm koşul-
ları sağlar.
 5) Son olarak eğ�t�m, �nsanların hem kend� ülkeler�-
n�n hem de d�ğer ülkeler�n kültürler�n� tam anlamıyla 
takd�r etmeler�n� sağlar.

Dolayısıyla eğ�t�m b�ze cumhur�yetç� özgürlüğün ne 
olduğunu anlama �mkânı ver�r. B�r l�beral, devlet�n 
b�reyler�n terc�hler�ne karışmasının doğru olmadığını 
ve eğer bazı a�leler çocuklarını okula göndermek 
�stem�yorsa, bunu yapmaya zorlanmaması gerekt�ğ�n� 
düşünür. Cumhur�yetç�ler �se tam ters�ne zorunlu 
eğ�t�m� temel b�r özgürlük hal�ne get�r�yorlar. Ülke-
m�zde eğ�t�m özgürlüğü, anne babaların devlet okulu-
nu, özel okulu veya özel öğretmen� seçeb�lmeler�nden 
�barett�r... ancak kurum, bel�rl� b�r yaş �ç�n tüm çocuk-
ların aynı temel b�lg�ler� ed�nmes�n� sağlamalıdır. 
Belk� de bu “eğ�t�m özgürlüğü” b�le, ebeveynlere 
çocuklarını kend� doktr�nler�ne göre eğ�tmeler� �ç�n 
çok fazla alan bırakarak b�raz fazla gen�şt�r.

Kamu otor�teler�n�n ve a�leler�n roller�n� tanımlama-
mız gerek�yor. Cumhur�yetç�l�k çocukları yet�şk�nle-
r�n tahakkümünden korumalıdır. Bu, çocukların yet�ş-
k�nlerle aynı özgürlüklere sah�p olması gerekt�ğ� 
anlamına gelmez, k� bu saçma olurdu, ancak yet�şk�n-
ler�n çocukların yaşamlarına müdahales� keyf� olma-
malı, yalnızca onların �y�l�ğ�n� düşünerek yönlend�r�l-

mel�d�r. Burada Jean-Jacques Rousseau'nun Em�le'de 
gel�şt�rd�ğ� yol göster�c� f�k�rler� ya da Kant'ın özgür-
lük �ç�n eğ�t�m öner�ler�n� ele alab�l�r�z. Örneğ�n 
Jean-Jacques Rousseau, eğ�t�m�n her şeyden önce 
esasen olumsuz b�r eğ�t�m olduğunu, yan� çocuklara 
özgürce özümseyemeyecekler� b�r �y�y� aşılamadan 
onları kötülükten korumayı amaçlayan b�r eğ�t�m 
olduğunu savunur.

Elbette ayrıntılara g�rmek mümkün değ�ld�r, ancak bu 
kılavuz �lkeler kamu otor�teler�n�n çocuk koruma 
alanında olası müdahales�n�n kapsamını sınırlamayı 
mümkün kılmalıdır. Örneğ�n yet�şk�nler�n tar�katlara 
katılmakta özgür olduklarını kabul edeb�l�r�z, çünkü 
yet�şk�nler�n devlet�n onlara nasıl b�r yaşam anlayışı 
ben�msemeler� gerekt�ğ�n� söylemes�ne gerek kalma-
dan kend� kend�ler�n� bel�rleyeb�lmeler� beklen�r. 
Sorun, doğal olarak bu tar�katlarda yaşıtlarından ayrı, 
normal sosyalleşme b�ç�mler�nden uzak yet�şt�r�len 
çocuklar açısından ortaya çıkmaktadır. Tar�katlar �le 
sıradan d�n eğ�t�m� arasındak� farkın her zaman net b�r 
şek�lde ortaya konulmadığı �ler� sürüleb�l�r. Gerçek şu 
k�, Katol�k ya da Yahud� d�n�nde ya da her ne d�n�nde 
olursa olsun yet�şt�r�len küçük çocuklar, başka b�r 
d�ne mensup ya da h�çb�r d�ne mensup olmayan d�ğer 
çocuklardan koparılmadıkları b�r ortamda büyümekte, 
eğ�t�m görmekte ve esasen kend�ler�n� şek�llend�r-
mekted�rler. Tar�katlara alınan çocuklar �ç�n �se durum 
kes�nl�kle böyle değ�ld�r.

Ebeveynler�n eğ�t�m haklarına saygı göster�lecekse, 
bunun neden� her şeyden önce bu hakların esasen 
b�rer görev olmasıdır. Ebeveynler çocukların sah�b� 
değ�ld�r; sadece onların sosyal hayata g�rmeler�ne, 
yerleşmeler�ne, başka b�r dey�şle kend� ayakları 
üzer�nde durmayı öğrenmeler�ne doğal olarak yardım 
etmekle yükümlüdürler.

Bu noktada şunu bel�rtmek gerek�r, eğ�t�me �l�şk�n 
kamusal garant�ler sadece olumsuz garant�lerd�r. 
Kamusal öğret�m vardır ama kamusal eğ�t�m yoktur. 
Ebeveynler b�r�nc�l eğ�t�mc�ler olmaya devam etmek-
ted�r: b�r tür “doğal hak”tan söz edeb�l�r�z, ancak 
Platoncu vas�ler�n eğ�t�m�nde olduğu g�b� Devlet� 
eğ�t�mc� yapmak �steyen anlayışların aks�ne, her 
şeyden önce b�reyler�n �nd�rgenemez çoğulluğu ancak 
bu b�ç�mde var olab�l�r.
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KAMU EĞİTİMİ
Kamu Eğ�t�m�n�n Doğası
Yukarıda bel�rt�len nedenlerden dolayı, zorunlu 
eğ�t�me ulaşmak �ç�n terc�h ed�len araç olan güçlü ve 
ücrets�z b�r kamu eğ�t�m s�stem�ne �ht�yaç vardır. 
B�reyler�n bağımsız kararlarını d�ğer b�reylere zarar 
vermeden alab�lecekler� yerlerde devlet müdahales�-
n�n önlenmes� gerekt�ğ�n� savunan "mülk�yetç� l�bera-
l�zm" genel olarak eğ�t�m özgürlüğünden yanadır. 
Cumhur�yetç�l�k �se yasaların çocukların özgürlüğünü 
tahakkümden koruması gerekt�ğ�ne �nanır; bu da her 
şeyden önce çocuk �şç�l�ğ�n�n yasaklanması ve 
egemen mal� güçler�n çıkarlarına tab� olmayan ve 
onlara özerkl�k ve kend� kültürler�ne ve d�ğer halkla-
rın kültürler�ne katılım koşullarını sağlamak üzere 
tasarlanmış sağlam b�r kamu eğ�t�m�n�n garant� 
ed�lmes� anlamına gel�r.

Özerkl�k �ç�n gerekl� koşulların garant� altına alınma-
sı, her şeyden önce m�ras alınan b�lg�n�n ve bu b�lg�n�n 
�ç�nde yer aldığı geleneğ�n aktarımının garant� altına 
alınması anlamına gelmekted�r. Bu, �lk olarak, 
eğ�t�m�n zorunlu olduğu ve ebeveynler de dah�l olmak 
üzere b�reyler�n b�reysel takd�r�ne bırakılamayacağı 
anlamına gel�r. İk�nc� olarak, özerkl�k, eğ�t�m�n b�r�n-
c�l amacının çocukların ve ergenler�n mevcut sosyal 
yapı �çer�s�nde �st�hdam �ht�yaçlarına uyum sağlama-
larını tem�n etmek olmadığı anlamına gel�r. Dolayı-
sıyla okul müfredatı, sosyo-ekonom�k s�stem�n 
“�şgücü p�yasası” olarak b�l�nen alana g�rmeye hazır-
lanan gençler�n eğ�t�m�nden elde etmeye çalıştığı 
ekonom�k faydalara göre değ�l, cumhur�yetç�l�ğ�n 
temel�n� oluşturan aydınlanmış yurttaş �deal�ne göre 
tasarlanmalıdır. Bu açıdan bakıldığında cumhur�yetç�-
l�k, beşer� b�l�mler�n klas�k �deal�n� tamamen ben�m-
ser. Ancak bu �deal� özümseyen ergen, daha sonra da 
genç erkek ya da kadın, kend�ler�n� farkında olmadan 
�ç�ne atılmış buldukları kalıtsal kültür ve toplumun 
eleşt�r�s�n� kend� adlarına üstleneb�leceklerd�r. Burada 
eleşt�r�den söz ett�ğ�m�zde, bunu elbette en gen�ş 
anlamıyla anlamalıyız k� bu da her b�r b�reye açık 
olan, cumhur�yetç� ulusun b�r parçası olan �nsanların 
tar�h� olan bu m�rası reddetme ve aynı zamanda kabul 
etme olasılığını �çer�r.

Üçüncü Cumhur�yet'�n okullarının gücü, en esk� 
gelenekle (klas�k çalışmalar, Lat�nce ve Yunanca 
öğret�m�, �lg�s�z b�r edeb� ve felsef� kültür, tamamen 
b�l�m �ç�n b�l�me odaklanan b�r b�l�msel kültür) özgür-
lük ve herkes �ç�n eş�t haklar devr�m�nden doğan 
geleneğ� b�r araya get�rmeler�nde yatmaktadır. 

Son olarak, herkes�n eş�t er�ş�m hakkına sah�p olduğu 
ve yasalarla güvence altına alınan bu kamusal eğ�t�m, 
d�n karşıtı ya da d�n dışı olmak anlamında değ�l, ne 
Katol�kler�n ne de özgür düşünürler�n bel�rl� b�r 
dogmasını öğretmed�ğ�, ancak ulusun eng�n kültürel 
m�rasından yararlanarak herkes�n kend� düşünces�n� 
�nşa etmes�ne �z�n verd�ğ� anlamında açıkça la�k b�r 
eğ�t�md�r.

Son yıllarda tartışmalı b�r şek�lde gündeme gelen b�r 
konuya değ�nmek �ç�n b�raz ara vermek zorundayım: 
d�n öğret�m�. B�r yandan tar�h öğret�m�n�n b�r bölümü-
nün tamamen d�n� dogmalara tab� olması, d�ğer 
yandan da çocukların, ortaokul öğrenc�ler�n�n ve 
öğrenc�ler�n büyük çoğunluğunun felsef�, edeb� ve 
sanatsal m�rasımıza er�şemez hale gelmes� g�b� b�r 
paradoksla karşı karşıyayız. 

B�r yandan tar�h öğret�m�n�n bütünüyle d�nsel dogma-
lara tab� kılınması, d�ğer yandan çocukların, l�se 
öğrenc�ler�n�n, ün�vers�te öğrenc�ler�n�n çok büyük b�r 
çoğunluğunun b�ze a�t olan felsef�, edeb�, sanatsal 
m�rasa er�şemez hale gelmes�. 

Bu paradoksun �lk yönüne �l�şk�n olarak, h�kâyen�n 
özünün d�nî b�r h�kâye olduğunu söylemek yeterl�d�r. 
Altıncı sınıf öğrenc�ler�ne, Hz. İbrah�m'le başlayıp 
Hz. İsa'nın doğumuna kadar devam eden İnc�l h�kaye-
s�, tar�h b�l�m�n�n doğrulama koşullarına tab� tutula-
rak, tar�h� b�r h�kaye olarak öğret�l�yor. Ş�md�, bu 
tar�h� b�raz olsun �ncelem�ş olan herkes, İnc�l'�n, 
İlyada, Odysse�a veya Mahabharata'dan daha yüksek 
olmayan tar�hsel gerçekl�ğe sah�p efsanev� b�r h�kaye 
olduğunu b�lecekt�r. 

Burada eğ�t�mde la�kl�k ölçütünün açıkça �hlal 
ed�lmes�, yetk�l�ler� ve tar�h öğretmenler�n�n öneml� 
b�r kısmını pek fazla rahatsız etmemekted�r. Öte 
yandan, yukarıda d�le get�r�len paradoksun d�ğer 
yüzünü ele alırsak, Jansen�zm'�n ne olduğunu göz ardı 
ederek ve Hır�st�yanlığın kend� �ç�ndek� teoloj�k tartış-
malardan habers�z olarak Rac�ne'� veya Pascal'ı 
anlamak nasıl mümkün olab�l�r? Aynı şey Protestanlı-
ğın tar�h� �ç�n de geçerl�d�r; bu da açıkça d�n� b�r tar�h 
olmayıp sadece tar�ht�r. H�ndu�zm ve Konfüçyusçu-
luktan bahsetm�yorum b�le, İslam konusunda da mu- 
azzam b�r kültür eks�kl�ğ�nden bahsedeb�l�r�z. Bu 
bağlamda, Rég�s Debray'�n okullarda d�n öğret�m� 
konusundak� görüşler� d�kkate alınmayı hak etmekte-
d�r.
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Eğ�t�m konusunda ben�m destekled�ğ�m cumhur�yet-
ç�l�k muhafazakâr, hatta restorasyoncu olarak görüle-
b�l�r. Ancak, hüman�st eğ�t�m�n, seçk�nler�n yen�len-
mes�ne katılacak seçk�nlere mahsus olduğunu düşü-
nen ve sadece �şç� ya da memur olacaklara Lat�nce 
öğretme f�kr�n� saçma bulan muhafazakar akımların 
aks�ne cumhur�yetç�l�k, toplumsal faydadan değ�l hak 
eş�tl�ğ�nden, yan� sonuçsalcı değ�l deontoloj�k b�r 
bakış açısından yola çıktığı ölçüde, herkes�n bu 
seçk�n eğ�t�me er�ş�m�n� sağlamaktan yanadır. Leo 
Strauss'un l�beral eğ�t�m tanımını büyük bey�nler�n 
d�yaloglarına katılarak öğrenme �mkanı olarak 
alırsak, cumhur�yetç� kamusal eğ�t�m anlayışı l�beral 
eğ�t�m�n genelleşt�r�lmes�nden başka b�r şey olmaya-
b�l�r.

DEVRİMCİ EĞİTİME KARŞI 
Açıktır k�, b�rçok s�yas� teor� eğ�t�m ve öğret�m�n 
s�yasal b�r �şlev olduğunu kabul etmekted�r. Adam 
Sm�th, toplumun üyeler�ne sağlaması gereken eğ�t�me 
büyük önem verm�şt�r. Hayek g�b� b�r l�beral b�le �y� 
b�r eğ�t�m standardı sağlamanın kamu otor�teler�n�n 
görev� olduğunu düşünmekted�r. Elbette bu, eğ�t�m� 
k�m�n ve nasıl sağlaması gerekt�ğ� sorusunu çözme-
mekted�r.

Öncel�kle ortadan kaldırılması gereken b�r varsayım 
ve �potek var. u varsayım, eğ�t�m� toplumu dönüştür-
men�n, “yen� �nsanı” ortaya çıkarmanın aracı hal�ne 
get�recek olan varsayımdır. Aydınlanma'dan doğan 
�ler�c� düşüncede, b�r eğ�t�m planının b�rey� ve dolayı-
sıyla toplumu dönüştürmek �ç�n b�r kaldıraç olab�le-
ceğ� f�kr� vardır. Marx buna şöyle yanıt verd�: 
"Eğ�t�mc�ler� k�m eğ�tecek? Cevap, Ferd�nand Lassal-
le'ın SPD'n�n �nşasında çok öneml� b�r rol oynayan 
derneğ�nden çıkan akımlardan geld�: Part�n�n eğ�t�ml� 
bürokras�s� �şç� sınıfının eğ�t�mc�s�d�r. Nu, Len�n'�n 
‘Que fa�re?’ (Ne yapmalı?) de tekrar ele aldığı ve şu 
ya da bu şek�lde y�rm�nc� yüzyılın sözde “sosyal�st” 
rej�mler�n�n en korkunç yönler�nden b�r� olan b�r 
tezd�r. Elbette SSCB'de, ama aynı zamanda Ç�n'de de 
kültürel devr�mle z�rveye ulaşılmıştır. Ancak yen� b�r 
�nsan yaratma arzusunun en yüksek suç oluşturma 
boyutuna ulaştığı yer Kızıl Kmerler olmuştur. Che 
Guevara'nın k�taplarından b�r�n�n adının Yen� İnsan 
olduğunu da unutmamalıyız... Küba tarzı yen�den 
eğ�t�m, Asya komün�zm�nde gördüğümüz ölçekte 
olmasa b�le...

Hannah Arendt, �şlev� çocukları ve gençler� toplumsal 
dönüşümün aracıları hal�ne get�rmek olan b�r eğ�t�m 

anlamında �ler�c� b�r eğ�t�m f�kr�n� kes�n b�r d�lle 
reddetm�şt�r. Okulun amacı dünyayı dönüştürmek 
değ�ld�r d�ye hatırlatır:
Bana öyle gel�yor k�, muhafazakârlık, koruma 
anlamında alındığında, eğ�t�m�n özünü oluşturur ve 
eğ�t�m�n görev� her zaman b�r şey� çevrelemek ve 
korumaktır - çocuğu dünyaya karşı, dünyayı çocuğa 
karşı, yen�y� esk�ye karşı, esk�y� yen�ye karşı. Burada 
üstlen�len dünya sorumluluğu b�le muhafazakâr b�r 
tutumu �ma ed�yor. Ama bu sadece eğ�t�m alanında, 
daha doğrusu çocuklarla yet�şk�nler arasındak� �l�şk�-
ler alanında geçerl�d�r; her şey�n yet�şk�nlerle eş�tler 
arasında yaşandığı s�yaset alanında böyle değ�ld�r. 
S�yasette, dünyayı olduğu g�b� kabul eden bu muhafa-
zakâr tutum ancak yıkıma yol açab�l�r; çünkü dünya, 
en genel hatlarıyla olduğu kadar en küçük ayrıntıla-
rıyla da, şeyler�n g�d�şatını değ�şt�rmeye ve yen� b�r 
şey yaratmaya kararlı �nsanların müdahales� olmak-
sızın ger� dönülmez b�r b�ç�mde zamanın yıkıcı etk�s�-
ne tesl�m ed�lm�ş olurdu.
Arendt ekl�yor:
Sorun bas�tçe, h�çb�r zaman kes�n olarak garant� 
ed�lemese b�le yen� b�r başlangıcın mümkün kalması-
nı sağlayacak şek�lde eğ�tmekt�r. Umudumuz her 
zaman her nesl�n beraber�nde get�rd�ğ� yen�l�k unsu-
runda yatar; ama tam da umudumuzu sadece ona 
bağlayab�ld�ğ�m�z �ç�nd�r k�, bu yen� unsuru b�z 
esk�ler ne olacağına karar vereb�lel�m d�ye yönlend�r-
meye çalışırsak her şey� mahveder�z. Eğ�t�m tam da 
her çocukta yen� ve devr�mc� olanı korumak �ç�n 
muhafazakar olmalıdır; bu yen�l�ğ� korumalı ve onu, 
eylemler� ne kadar devr�mc� olursa olsun, b�r sonrak� 
nesl�n bakış açısından modası geçm�ş ve yıkıma yakın 
olan zaten esk� b�r dünyaya yen� b�r mayalanma 
olarak sunmalıdır (s. 246-247).

Eğ�t�m solunun tam ters� b�r tutum ben�msed�ğ� söyle-
neb�l�r: Dünyadak� mevcut durumu değ�şt�rmekten 
çoktan vazgeçm�ş olduğundan, daha �y� b�r davaya 
yakışır b�r tutarlılıkla, okulda korunmasına ve muha-
faza ed�lmes�ne �z�n ver�len şey� yok etmeye çabala-
mıştır. Çocukları zamanından önce yurttaş yaparak, 
yurttaşların çocuğa dönüşmes�ne kend�nce katkıda 
bulunmuştur. Okullarda devr�m yapmak �steyerek, 
toplumda herhang� b�r devr�m� önlemek �ç�n yola 
çıktı. Ve bunu başardığı da söyleneb�l�r.
Çocukların yet�şk�n olmaları ve dünyayı nasıl dönüş-
türecekler� sorusunu kend�ler�ne sormaları �ç�n, 
dönüştürülmes� gereken şey�n ne olduğunu b�lmeler� 
gerek�r:
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Okulun rolünün, çocuklara yaşama sanatını aşılamak 
değ�l, çocuklara �y� ve erdeml� yaşamayı öğretmek 
olduğu açıkça anlaşılmalıdır. Dünyanın esk�, her 
zaman daha esk� olduğu göz önüne alındığında, 
öğrenme kaçınılmaz olarak, hayatlarımızın bugüne 
ayrılacak kısmı hesaba katılmadan geçm�şe yönel-
mekted�r. İk�nc� olarak, çocukları yet�şk�nlerden 
ayıran ç�zg�, ne yet�şk�nler� eğ�teb�leceğ�m�z ne de 
çocuklara yet�şk�n g�b� davranab�leceğ�m�z anlamına 
gelmel�d�r. Ancak bu ç�zg�n�n, sank� aynı dünyada var 
olmuyorlarmış g�b�, sank� çocukluk b�r �nsanın yaşa-
mında özerk b�r evreym�ş g�b� ve sank� çocuk kend� 
yasalarına göre yaşayab�len özerk b�r �nsan durumuy-
muş g�b�, çocukları yet�şk�n toplumundan �zole eden 
b�r duvar hal�ne gelmes�ne asla �z�n ver�lmemel�d�r. 
(s. 250)

Burada da modern toplumun normal düzen� nasıl sert 
b�r şek�lde ters�ne çev�rd�ğ�n� görmek kolaydır. Yet�ş-
k�nlere s�stemat�k olarak, hayatları boyunca eğ�t�lme-
ler� gereken ve sadece genel hukuk açısından değ�l, 
özel hayatları açısından da nasıl davranmaları gerekt�-
ğ� söylenmes� gereken çocuklar g�b� davranılmaktadır 
(s�gara karşıtı kampanya, r�sk önleme, s�stemat�k 
kontroller). Buna karşılık, çocukluğun b�r tür yaşam 
�deal� olarak yücelt�lmes� (Eğ�t�m Bakanı Bayan 
Royal'�n �fades�yle "çocuklar asla yalan söylemez"), 
Josp�n reformuyla çocuk topluluğunun b�r vatandaşlık 
model� olarak kurulması ve 1989'dan bu yana kayde-
d�len tüm pedagoj�k gel�şmeler, çocukluğun özerk b�r 
devlette yen�den yapılandırıldığını, üstel�k bunun 
oldukça geç b�r döneme (25 yaş ve üzer� tüm çocuk-
lar) dayandığını ve çocukların artık yet�şk�n olmadık-
larını, aks�ne yet�şk�nler�n çocuk olduklarını açıkça 
göstermekted�r. Bu �deoloj� hem sağda hem de solda 
ve hatta aşırı solda hak�m s�yas� a�leler tarafından 
öneml� ölçüde paylaşılmaktadır. 

Komün�st Part�, sol part�, NPA, Sosyal�st Part� ve sağ 
part�ler�n büyük çoğunluğunun gel�şt�rd�kler� s�yasal 
programlara bakıldığında, heps�n�n ortak noktasının 
okullarda kalıcı devr�m olduğu ve bunun toplumsal ve 
s�yasal düzeyde yıkıcı b�r muhafazakârlık olduğu 
görülür.
Ş�md�, öğret�m sorununun ötes�ne geç�p, eğ�t�m 
sorununa geçel�m, 

OKUL ELEŞTİRİSİ
Cumhur�yetç� b�r bakış açısıyla, s�yas� topluluğun 
bütünlüğünün ve her b�rey�n haklarına saygının, 
koşulların görecel� eş�tl�ğ�n�, yan� hak eş�tl�ğ�yle 

sınırlı olmayan, en büyük f��l� eş�ts�zl�kler� kolayca 
barındırab�len b�r eş�tl�ğ� gerekt�rd�ğ� açıktır. Okullara 
yönelt�len, toplumsal eş�ts�zl�kler� yen�den ürett�kler� 
ve pek�şt�rd�kler� yönündek� suçlamaların ışığında 
�ncelenmes� gereken de budur. Kısacası, “cumhur�yet-
ç� mer�tokras�” olarak adlandırılan şeyle bağlantılı 
olan geleneksel cumhur�yetç� eş�tl�kç�l�k yalnızca b�r 
�deoloj�d�r, gerçekl�ğ�n ters�ne çevr�lm�ş b�r tems�l�d�r: 
eş�tl�ğ�n ardında toplumsal eş�ts�zl�kler�n sürdürülme-
s� ve pek�şt�r�lmes� yatmaktadır.

CUMHURİYET OKULU: 
TEORİ VE UYGULAMA
Gerçekte var olan cumhur�yet�n sosyal b�r cumhur�yet 
değ�l, b�r “burjuva cumhur�yet�” olduğu görülecekt�r. 
Cumhur�yet �lke olarak eş�tl�kç� olsa da, uygulamada 
en büyük eş�ts�zl�kler savunulmakta ve korunmakta ve 
okullar da bundan muaf değ�ld�r. Başlangıçtan 
�t�baren, ücrets�z, la�k devlet okulları �k�l� b�r s�steme 
dayanıyordu: b�r yanda �lkokul sert�f�kası ve Brevet 
(İlkokul üstü �ç�n) �le sonuçlanan �lkokul/�lköğret�m 
s�stem�, d�ğer yanda küçük ve büyük burjuvaz� �ç�n 
ayrılmış ücretl� b�r s�stem olan Ortaokul ve L�se 
s�stem�. L�se, 6. sınıftan 12. sınıfa kadar olan öğrenc�-
ler� kapsar ve çoğu zaman �lkokuldak� (7. sınıftan 11. 
sınıfa kadar) küçük sınıfları da �çer�r. Bu l�se s�stem� 
Napolyon tarafından kurulmuş ve daha sonra b�rçok 
değ�ş�kl�ğe uğramıştır.

Her �k� s�stem de tamamen su geç�rmez değ�ld�r. 
Zamanla köprüler çoğalacaktır. Ama yapısı �t�barıyla 
hâlâ açıkça "sınıf temell�” ve cumhur�yet karşıtı b�r 
s�stemd�r. İşç� sınıfından b�r çocuk 6. sınıftan �t�baren 
l�seye g�reb�l�r, ancak bunun �ç�n yarışma sınavı ve 
"kazanmak" gerek�rken, burjuvaz�den gelen çocuklar 
11. sınıfa "hak olarak" g�rer ve l�se eğ�t�m�n� tamam-
larlar.

“Cumhur�yetç� mer�tokras�”den bahsed�yoruz. Bu 
yanlış değ�l. Bu s�stem, �şç� sınıfının en parlak unsur-
larının yükselmes�ne olanak sağladı; Jean Jaurès, 
École Normale Supér�eure mezunu ve felsefe profesö-
rü olab�l�r. Ama fak�rler�n zeng�nlerden daha fazla 
l�yakat göstermes� gerek�yordu! Bu s�stem�n gel�ş�m�-
n� adım adım tak�p etmel� ve "tek okul" örgütlenmes�-
n�n nasıl her tarafa dayatıldığını görmel�y�z: 
�lkokul/ortaokul bölündü, yer�n� "modern kolejlere" 
(1941), sonra CEG'e ve en sonunda da tüm öğrenc�ler� 
eğ�t�p onları �k�nc� dönem �ç�n ayrılmış tek l�se yapısı-
na gönderecek olan CES'e bıraktı. 
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Cumhur�yet�n demokrat�k ve eş�tl�kç� talepler�n�n 
nasıl hedef�nden saptırılıp daha s�ns� b�r toplumsal 
seç�l�m aracına dönüştürüldüğünü göreceğ�z. İk� 
s�stem�n varlığını �lan eden açık seç�l�m, yer�n�, 
toplamda belk� de okulu esk�s�nden daha da eş�ts�z 
hale get�ren yen�, �k�yüzlü b�r seç�l�me bırakmıştır.

Bu h�kayen�n özet�, CNR'n�n çalışmaları sonucu 
ortaya çıkan, okul s�stem�n� reform etmeye yönel�k 
kapsamlı b�r plan olan "Langev�n-Wallon planı"dır. 
Bu planın amacı hükümet tarafından 1944'te bel�rlen-
m�şt�r: “Fransız çocuklarına eğ�t�mden faydalanmala-
rı ve en gel�şm�ş kültüre er�şeb�lmeler� �ç�n gerçek b�r 
fırsat vermek, böylece en yüksek �şlevler�n, bunları 
yer�ne get�rmek �ç�n gerekl� yeteneklere sah�p olan 
herkes �ç�n gerçekten er�ş�leb�l�r olmasını sağlamak 
ve gerçek b�r el�t�n doğuştan değ�l, l�yakatle yüksel-
mes�n� ve halkın katkılarıyla yen�lenmes�n� sağla-
mak”.

Jules Ferry kend� yasalarını “hukuk yoluyla devr�m” 
olarak adlandırmıştı; burada öner�len de yen� b�r 
“hukuk yoluyla devr�m ”d�r. Ama b�r�nc�s� kadar 
muğlak: Söz konusu olan, toplumun sınıf yapısını 
sorgulamak değ�l, egemen sınıfları yen�lemekt�r! 
Ancak çok da sert olmayalım. Okul toplumsal yapıyı 
değ�şt�remez. Öğretmen send�kaları her zaman buna 
�nanmış g�b� davrandılar. SNI gazetes�, en parlak 
dönem�nde "özgürleşt�r�c� okul" ve "kurtarılmış okul" 
olarak anılırdı; anarkosend�kal�st ve komün�st gelene-
ğ�n m�rasçıları olan devr�mc� öğretmenler�n b�r araya 
geld�ğ� b�r gruptu. Ancak okullardan �steneb�lecek en 
�y� şey, en üst düzeydek� eğ�t�m� mümkün olduğunca 
yaygınlaştırmalarıdır. Okul sınıfsal karşıtlıkları 
ortadan kaldıramaz, ama cah�l �şç�ler yer�ne eğ�t�ml� 
�şç�lere sah�p olmak daha �y�d�r. Gelecekte gerçekle-
şecek büyük b�r toplumsal devr�m� düşünüyorsak bu 
terc�h ed�l�r b�r durumdur.

Her ne olursa olsun, Paul Langev�n ve Henr� Wallon 
başkanlığında bu reformu hazırlamakla görevlend�r�-
len kom�syon 31 ay boyunca çalışacaktı, ancak 
raporunu sunduğunda, büyük Kurtuluş reformları �ç�n 
zaman geçm�şt�. Soğuk Savaş tüm hızıyla devam 
ed�yordu, üç part�l� SFIO-MRP-PCF hükümet� 
çökmüştü ve Langev�n-Wallon planı ölü doğmuştu. 
Planın sadece kısm� unsurları uygulanacaktı.

Langev�n-Wallon planı, anaokulundan ün�vers�teye 
kadar tek b�r öğret�m kadrosuyla 18 yaşına kadar 

ücrets�z, la�k ve zorunlu eğ�t�m öngörüyor. Plan, 
gelecektek� tüm öğretmenler�n seçt�kler� l�se b�t�rme 
sınavından sonra �şe alınmalarını ve b�r sınıfa öğret-
men olarak atanmadan önce �k� yıllık ün�vers�te 
eğ�t�mler�nden önce normal okullarda ün�vers�te 
önces� �k� yıllık eğ�t�mler�n� tamamlamalarını öngörü-
yordu.

Özell�kle 11-15 yaş aralığındak� öğrenc�lere (b�r�nc� 
kademe 2. dönem) yönel�k tamamlayıcı ders prog-
ramlarının, ortaokul ve l�se düzey�nde b�rleşt�r�lmes� 
yoluyla ortak b�r çek�rdek oluşturulması öngörülmek-
teyd�. Bu, 1975 Haby reformuyla gerçekleşt�r�lecek 
olan "tek kolej" kurarak eğ�t�m� demokrat�kleşt�rme 
�steğ�n� göstermekted�r. 

Daha sonra 15-18 yaş aralığındak� (1. kademe 3. 
dönem) öğrenc�ler�n, zorunlu dersler� sınavla geçerl� 
kılınacak üç şubeye yönlend�r�lmes� planlanıyordu. 
Uygulamalı eğ�t�m bölümündek� öğrenc�ler �ç�n (mes-
lek� hale gelm�ş olanlar) meslek� yeterl�l�k belges� 
(CAP), meslek� eğ�t�m bölümündek� öğrenc�ler �ç�n 
(tekn�k veya teknoloj�k hale gelm�ş olanlar) meslek� 
eğ�t�m belges� (BEP) ve son olarak teor�k eğ�t�m 
bölümündek� öğrenc�ler �ç�n tekn�k bakalorya yaratı-
larak ver�len l�sans dereces�. 

Öğret�m �ç�n �deal koşulları tanımlanmıştır. Bunlar 
arasında dersl�k başına en fazla 25 öğrenc� ve çocuk-
ların b�yoloj�k r�t�mler�ne saygı göster�lmes� yer 
alırken, 7-9 yaş arası çocuklar �ç�n günde 2 saat ya da 
haftada 10 saat, 9-11 yaş arası çocuklar �ç�n günde 3 
saat ya da haftada 15 saat, 11-13 yaş arası çocuklar 
�ç�n günde 4 saat ya da haftada 20 saat ve 13-15 yaş 
arası öğrenc�ler �ç�n günde 5 saat ya da haftada 25 saat 
ders programı öner�lmekted�r.

Herkes�n sağlam b�r kültüre er�ş�m�n� sağlayacak 
şek�lde, el emeğ�n�n yen�den değerlend�r�lmes�n� 
savunur. Yaşam boyu ulaşılab�l�r halk eğ�t�m� �lkes� 
ortaya koyulur. 

Yen� eğ�t�m hareket�nden etk�lenerek tüm öğretmenle-
r� akt�f öğret�m yöntemler� konusunda eğ�tmek 
�stem�şt�r. Müfett�şler daha sonra eğ�t�m araştırma 
merkezler�yle �şb�rl�ğ� �ç�nde öğretmenlere eğ�t�m 
danışmanlığı yapacaktı. Her öğrenc�n�n daha �y� 
yönlend�r�lmes�n� sağlamak amacıyla ps�koloj�k 
destek sağlamak üzere okul ps�kologlarından oluşan 
b�r b�r�m�n oluşturulmasını öngörüyordu.
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 2  Argo ve küfür �çeren bu ter�m met�nde olduğu hal�yle korunmuş ve çevr�lmem�şt�r. 

Öğrenc�ler� �nsan ve yurttaş olarak yet�şt�rmek 
amacıyla ahlak� ve yurttaşlık eğ�t�m� düzenler. Kırsal 
topluluklarda yaşayan çocukları dezavantajlı duruma 
düşürmemek �ç�n, kırsal alanlarda özel b�r öğret�m 
organ�zasyonu önermekted�r.
Öte yandan, karma sınıflara olası geç�ş konusunda 
sess�z kalmaktadır. Bu nedenle kom�ten�n tüm üyeler�, 
okullarda kız ve erkek çocuklar arasında gerçek eş�tl�-
ğ�n sağlanması �ç�n gerekl� ve yeterl� olan bu koşulu 
onaylamamıştır. Karma eğ�t�m Beş�nc� Cumhur�yet 
dönem�nde 1960'lara kadar gerçekleşmem�şt�r.

Bu planın büyük b�r kısmı n�hayet�nde uygulamaya 
konuldu, ancak çok farklı b�r bağlamda, okulları 
modern kap�tal�zm�n gel�ş�m �ht�yaçlarıyla daha da 
yakından bütünleşt�rmek amacıyla. Önümüzde b�r 
görev var: Beş�nc� Cumhur�yet'�n başlangıcından bu 
yana okul reformlarının tar�h�!

EĞİTİM KURUMUNUN
RADİKAL ELEŞTİRİSİ
B�r “sınıf okulu” olarak kalan bu cumhur�yetç� okul 
karşısında, rad�kal b�r okul eleşt�r�s� gel�şt�. Büyük 
eğ�t�m reformcuları (SSCB tar�h�n�n başlarında 
Makarenko ve Célest�n Fre�net) “burjuva okuluna” 
nokta nokta karşı çıkan b�r s�yas� projeye sah�pt�.

Bu kad�m topraklarda, Mayıs 68'de ve onu �zleyen 
yıllarda patlama yapan b�r "okul solculuğu" gel�şt�. 
Okul b�r burjuva okuludur (k� bu doğrudur) ve bu 
nedenle yıkılmalı, yer�ne gerçek anlamda devr�mc� b�r 
eğ�t�m sağlayacak "kızıl üsler" kurulmalıdır. Okulun 
yıkılması ve “öğretmen-pol�slere” karşı mücadele 
çağrısı '68 ve sonrasının klas�kler�nden b�r�d�r. O 
zamanlar, ş�md� �y� muhafazakâr olan ve genell�kle 
Amer�kan neoconlarına yakın olan �nsanlar, ortaokul 
öğrenc�ler�n� “merhaba öğretmen�m” değ�l, “crève 
salope”2 demeye çağıran b�ld�r�ler dağıtıyorlardı... Bu 
'solcu' eleşt�r� ya Ç�n Kültür Devr�m�'ne yapılan 
efsanev� b�r referansa ya da P�erre Bourd�eu ve 
Jean-Claude Passeron'un Les Hér�t�ers'de gel�şt�rd�k-
ler�, okulun toplumsal sınıfları yen�den üreten b�r 
s�stem ve dolayısıyla tamamen kap�tal�st b�r aygıt 
olduğu tezler�ne dayanıyordu. Bu ana kaynaklara 
Lou�s Althusser'�n devlet�n �deoloj�k aygıtları üzer�ne 
yaptığı �ncelemeler de eklenmel�d�r; okullar, kap�tal�st 
üret�m tarzı leh�ne konsensüsün örgütlenmes�nden 
sorumlu DİA'ların başında gelmekted�r.
Bu okul karşıtı �deoloj�ye esk� solun b�r kısmının karşı 

çıktığını da bel�rtmek gerek�r. Genel olarak PCF, 
h�ster�k küçük burjuvaların saçmalıkları olarak gördü-
ğü şeylere karşı her zaman mücadele etm�ş ve okulla-
rın demokrat�kleşt�r�lmes�, yan� �şe alımların yaygın-
laştırılması ve öğretmenler�n çalışma koşullarının 
�y�leşt�r�lmes� �ç�n mücadele etmey� terc�h etm�şt�r. 
Kend� paylarına, 1970'lerde OCI ve gençl�k örgütü 
AJS tarafından tems�l ed�len sözde “Lambert�st” 
akımın Troçk�stler�, okul karşıtı solculuğa her zaman 
ş�ddetle karşı çıktılar. La�k okullar, her ne kadar 
burjuva olsalar da, toplumsal mücadeleler�n b�r kaza-
nımı, egemen sınıfın ve onun nesnel solcu müttef�kle-
r�n�n b�rleş�k saldırılarına karşı savunulması gereken 
b�r şey olarak görülmüştür. Aslında, OCI'n�n anal�zle-
r�ne göre, burjuvaz� eğ�t�m veren b�r okuldan kurtul-
mak �st�yor çünkü gençler�n cehalet�n� örgütlemek ve 
toplu sözleşmeler�n tanıdığı ve �şç�ler�n ücretler�n� ve 
haklarını garant� altına alan meslek� n�tel�kler� yok 
etmek �st�yor. Onları suçlamak pek mümkün değ�l.

EŞİTLİĞE KARŞI HAKKANİYET
Solcu, okul karşıtı eleşt�r�, b�rb�r�n� �zleyen bakanlık-
lar (hem sağ hem de sol) tarafından k�tlesel olarak 
desteklenen pedagoj�k akımlar olan 'reformcular' 
tarafından ben�msend�.

Eğ�t�mde geleneksel eş�tl�kç�l�ğ� anlamanın başlangıç 
noktası, modern eğ�t�mc�ler�m�z tarafından, ayrım 
gözetmeks�z�n herkese aynı eğ�t�m� vermek �steyerek 
okul nüfusundak� farklılaşma gerçeğ�n� �nkar ett�ğ� 
gerekçes�yle kınanmaktadır. Eş�tl�kç�l�k aslında 
eş�ts�zl�ğ� pek�şt�rmen�n ve ayrıcalıkları savunmanın 
en s�ns� yoludur.

Kültür devr�m� ve Kızıl Üsler yer�ne, 1980'ler�n yen� 
sorunu olan yoksulluk ve dışlanmanın yönet�m�ne 
odaklanıldı - bu arada, hak talep eden s�yas� ve send�-
kal v�zyonun yer�n� yavaş yavaş “�nsan� b�r v�zyon” 
aldı. Eğ�t�m alanında �se okul başarısızlığı konusu ön 
plana çıktı. Sol teor� değ�şecekt�, ancak temel mesele-
s� olan eş�tl�ğ�n adalets�z eş�tl�kç�l�k olarak eleşt�r�l-
mes�nden vazgeçmeden. Geleneksel okul eğ�t�m� 
herkes �ç�n aynı olduğundan, rahat b�r kültürel ve 
sosyal m�rasa sah�p olanlara ve zor durumda olanlara, 
dezavantajlı sosyal geçm�şlerde doğmuş olanlara aynı 
şey� ver�r ve bu nedenle sadece eş�ts�zl�k durumunu 
yen�den üreteb�l�r ve daha da kötüleşt�reb�l�r. Dolayı-
sıyla okuldak� başarısızlığın temel neden� sosyo-kül-
türel dezavantajdır. 
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Geleneksel okullar, tüm öğrenc�ler� eş�t b�r sev�yeye 
get�rerek bu neden� g�zlemekted�r.
Bu durum ancak okullarda eş�tl�kç�l�ğe son ver�lerek 
ve öğret�m “toplumun heterojenl�ğ�” üzer�ne temel-
lend�r�lerek düzelt�leb�l�r. 

Dolayısıyla Cumhur�yetç� eş�tl�ğ�n yer�n�, Amer�kan 
Demokratlarının ırksal azınlıklar leh�ne (ya da bazen 
aleyh�ne) uygulamaya koydukları g�b�, aslında b�r tür 
'olumlu eylem' olan Amer�kan 'ad�l'�n�n kötü b�r 
tercümes� olan hakkan�yet�n alması gerekecekt�r. B�r 
bütün olarak sosyal pol�t�kada ve özell�kle de kentsel 
pol�t�kada karşılığı olan bölgeleme (ZEP, hassas 
alanlar) �le başlayarak bu �y� b�l�nen pol�t�kanın nasıl 
uygulandığının ayrıntılarına g�rmem�z gerekecekt�r. 
Entegrasyon k�sves� altında ortaya çıkan ayrı b�r 
kalkınma pol�t�kasının unsurlarıyla b�rl�kte bu bölge-
sel şebekeye daha uzun süre bakmamız gerekecekt�r.

Burada d�kkat ed�lmes� gereken öneml� b�r husus var: 
tüm bu teor�ler (Bourd�eu'den Me�r�eu'ye!) 'sol teor�-
ler' olduklarını �dd�a ed�yorlar. Tahakküm eleşt�r�s�, 
kap�tal�zm eleşt�r�s�, sosyal adalet adına eş�ts�zl�k 
eleşt�r�s�, bunların heps�n�n reng� bell�d�r. Ülkem�z�n 
la�k okullara ve gelenekler�ne olan der�n bağlılığının 
tüm sağcı hükümetler�n amaçlarına ulaşmasını uzun 
süre engelled�ğ� �y� b�l�nmekted�r: bazı darbeler 
vurulmuştur, ancak bunlar n�speten sınırlı kalmıştır. 
Dolayısıyla devlet okullarının yıkımının farklı b�r 
şek�lde meşrulaştırılması ve en büyük düşmanlarının 
kend� �ç�nden çıkması gerek�yordu.

Sonuç 
Okullarımızın karşı karşıya olduğu kr�z, açıkça 
ortada olan b�r kr�z ve her türden reformcunun art 
arda gelen saldırıları karşısında, en çok eks�kl�ğ�n� 
h�ssett�ğ�m�z şey:
1) Ney�n savunulması gerekt�ğ�ne, okulu gel�şt�r�rken 
�zlemek �sted�ğ�m�z ç�zg�ye, hedefled�ğ�m�z amaçla-
ra �l�şk�n net b�r v�zyon.
2) Tar�hsel b�r perspekt�f�n sağladığı mesafe. Bu 
şek�lde tar�h�n uzun zaman aldığını, göz kamaştırıcı 
“reformların” �şverenler�n ve hükümetler�n onlarca 
yıldır peş�nde koştukları ancak bu ülken�n esk� 
cumhur�yetç� kalb�nde karşılaştıkları d�renç neden�y-
le kabul ett�rmey� başaramadıkları esk� aylar olduğu-
nu anlayab�l�r�z.
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EĞİTİMCİYE KİTAPLAR

“Laik Devlet Kuşatma Altında”
Christian Joppke
Murat Kaymak

Joppke, Avrupa ve ABD’de sömürgec�l�k sonrası 
göçler yoluyla ortaya çıkan çokkültürlülük, göç, etn�k 
k�ml�k, as�m�lasyon vb konularda yaptığı araştırmala-
rıyla, “Select�ng by Or�g�n: Ethn�c M�grat�on �n the 
L�beral State/Kökene Göre Seçme-L�beral Devlette 
Etn�k Göç”, “Ve�l: M�rror of Ident�ty/Peçe-K�ml�k 
Aynası”, “Legal Integrat�on of Islam: A Transatlant�c 
Compar�son/ İslamın Yasal Entegrasyonu-Translant�k 
Karşılaştırma” yayınlarıyla tanınan İsv�çrel� b�r 
sosyologtur. Üzer�nde çalıştığı göç, etn�k farklılık, 
d�nsel hareketler, çok kültürlülük vb. konular 
olduğundan çalışmalarının bel�rg�n yanı çok yönlü 
karşılaştırma üzer�ne kurulu olmasıdır. Burada kısaca 
tanıtacağımız (İng�l�zces� 2015, Türkçes� 2018 yılında 
yayınlanan) “La�k Devlet Kuşatma Altında/Avrupa 
ve Amer�ka’da Hır�st�yanlık, İslam ve S�yaset” 
başlıklı k�tabı da ABD ve Avrupa’da d�n ve pol�t�ka-
nın ayrılmasında yaşanan sorunlar üzer�nden d�n ve 
s�yaset� ayıran la�k devlete yönel�k tehd�tler�n anal�z�-
ne ve karşılaştırılmasına dayanmaktadır. 

K�tap, “G�r�ş” ve “Sonuç” bölümler� dışında dört 
temel bölümden oluşmaktadır. Joppke, “G�r�ş” 
bölümünde “d�n ve s�yaset” �l�şk�s� üzer�ne yazmanın 
zorluğunu vurguladıktan sonra k�tabında �zled�ğ� 
yaklaşımı d�le get�rmekted�r: “Ben bu konuyu tar�hsel 
ve kurumsal b�r yaklaşımla ve hem Batı Avrupa �le 
Kuzey Amer�ka’ya hem Hır�st�yanlık �le İslam’a odak-
lanarak ele alıyorum” (s.7) 
Bu cümlede yer alan “tar�hsel ve kurumsal yaklaşım” 
sosyolog olarak Joppke’n�n toplumsal sorunu nasıl ele 
aldığını bel�rt�r. “Tar�hsel ve kurumsal yaklaşım” d�n 
ve s�yaset �l�şk�s�yle �lg�l� araştırmalarda daha yaygın 
olan oy verme, part� a�d�yetler�ndek� d�nsel özdeşleş-
meye �l�şk�n davranışçı anal�z� d�kkate almaz. Bu da 
sorunu, olan hal�yle bet�mlemen�n dışına çıkıp köken-
ler�yle, (sosyal ve ekonom�k kökenler�n�n dışında, 

düşünsel boyutuyla) ele almak anlamına gelmekted�r. 
Ayrıca bu yaklaşım d�n�, “hem b�r yapılandırma �lkes�, 
hem de aktör” (8) olarak ele almaktadır. 

D�nsel ve Pol�t�k Olanı Ayırmak
Joppke’ye göre d�n, d�l, etn�k köken g�b� k�ml�k 
referansları arasında en güçlüsü olduğu �ç�n dünyayı 
şek�llend�rmede d�ğer yapısal aktörler�n önünded�r. 
Çünkü d�n �nsan üzer�nde doğrudan b�r otor�ted�r. Bu 
nedenle d�nsel ayrılık, etn�k ve d�lsel ayrılıklardan 
daha güçlüdür ve sonuçları bakımından daha etk�l�d�r 
(s.71-72). Bu nedenle d�lsel farklılıklardan kaynakla-
nan sorunlar hukuk s�stem� �ç�nde b�r şek�lde uzlaş-
mayla çözülürken, d�nsel farklılıklardan kaynaklanan 
sorunlar aynı şek�lde çözülememekted�r.

Bu nedenle Joppke karşımıza d�ne da�r der�n b�r tar�h-
sel anal�zle çıkmaktadır. Bu anal�z�nde yol göster�c� 
�lk olarak Fransız Devr�m�n�n büyük yorumcusu 
Alex�s Tocquev�lle’d�r. Joppke, Tocquev�lle’n�n 
d�n�n toplumu yapılandırmasındak� etk�s�n� �fade eden 
ve “Amer�ka’da Demokras�” k�tabında yer alan şu 
cümley� aktarır: “Ne denl� özel olursa olsun �nsanla-
rın Tanrı �le �lg�l� genel anlayışından, o’nun �nsan 
ırkıyla olan �l�şk�s�nden, �nsanların ruhunun mah�ye-
t�nden ve onların emsaller�ne olan görevler�nden 
sonuçlanmayan neredeyse h�çb�r �nsan eylem� yoktur. 
H�çb�r şey bu tür f�k�rler�n başka her şeye kaynaklık 
eden ortak memba olmasını engelleyemez.” (s.8-9) 

Toplumları kurumsal düzeyde yapılandırmada bu 
kadar etk�n olan d�nler�n Mutlak�yetç�l�k Çağı 
(1648-1789) (s.114) sonrasında Avrupa’dak� seyr�n�n 
çoğunluk ya da baskın olup olmamalarına bakılmaksı-
zın pek çok d�nden b�r� hal�ne get�r�lmes�, Joppke 
açısından Batının özgünlüğüdür.



57

Bu özgünlüğü sağlayan �se elbettek� d�nler karşısında 
devlet�n tarafsızlığını sağlayan la�kleşmed�r1.
Joppke, “G�r�ş” bölümünde k�tabın d�ğer bölümler�n-
de neler�, nasıl ele aldığını bel�rterek çalışmasının 
önden konularını vermekted�r. Bu noktada ele aldığı 
�lk konu “Sosyal ve Pol�t�k Teor�de D�n” başlığıyla 
d�n�n kend�s�d�r. Bu bölümün teması esas olarak 
d�nsel olan �le pol�t�k olanın nasıl ayrıldığıdır. B�nler-
ce yıl �ç �çe olan �k� kurumun günümüzde ayrılması 
ancak d�n�n kapsamının sınırlarının nasıl değ�şt�ğ�n�n 
anlaşılmasıyla mümkündür. Joppke bunu açıklamak 
�ç�n önce d�n ve pol�t�ka üzer�nde durur, sonra kısaca 
d�n�n evr�m�n� ele alır. D�n� “yanlış b�l�nç” olarak ele 
Marx �le “yanılsama/nevroz” olarak Freud’un d�n 
tanımları üzer�nde durur. Daha sonra �se klas�k sosyo-
loj�de d�n konusunda öne çıkan Durkhe�m’�n �şlev-
selc�, Weber’�n tözcü yaklaşımlarının güçlü ve zayıf 
yanları ele alır.

Yazar, bu noktada d�n�n değ�şmez, özünü veren b�r 
tanımın peş�nded�r. Çünkü d�n ve pol�t�kayı b�rb�r�n-
den ayırab�lmek �ç�n böyle b�r tanıma �ht�yaç olduğu 
düşünces�nded�r. Bunun �ç�n Durkhe�m’�n �şlevselc� 
yaklaşımın d�n�n kökenler� ve �şlevler� konusunda 
ortaya koyduğu b�lg� ve açıklamalara rağmen d�nsel 
olanın sınırlarının nerede başlayıp b�tt�ğ� noktasında 
yeters�z olduğunu vurgulamaktadır. Buna karşılık 
Weber’�n d�n�, z�hn�yet eksenl� olarak ele alan tözcü 
yaklaşımının d�nsel olan �le olmayanı ayırmada daha 
başarılı olduğu düşünces�nded�r. İşlevselc� yaklaşım, 
d�n�, toplumun çıkarları üzer�nden açıklarken, Weber-
c� yaklaşım, çıkarlarını bel�rleyen�n f�k�rler olduğunu, 
f�k�rler�n de davranışları yönett�ğ�n� (s.46) d�le get�r-
mekted�r. Durkhe�m ve Weber üzer�nden bu konuyu 
tartıştıktan sonra b�r�nc� bölümün �k�nc� kısmında 
günümüz d�n sosyologlarından Thomas Luckman ve 
Peter Berger’�n görüşler�n� ela almaktadır. 

Joppke, Luckman’ı Durkhe�m tak�pç�s� olarak 
kodlamaktadır (s.58). Luckman �ç�n d�n, �nsanın 
sembol�k anlam dünyası �nşaa etme yoluyla doğayı 
aşma çabasıdır. Dolayısıyla d�n�n bu b�ç�mde anlaşıl-
ması Durkhe�m �le Luckman’ı d�n� antropoloj�k 
temelde anlama noktasında b�rleşt�rmekted�r. Berger 
bu görüşü eleşt�r�r. Ona göre �nsanın, sembol�k anlam 

dünyası kurmak yoluyla aşma kapas�tes�nde d�n�n 
rolü �le d�n�n kend�s� aynı şey değ�ld�r. Berger d�n� 
anlama noktasında kutsal olan �le olmayan ayrımın-
dan hareket etmekted�r. İnsan �ç�n “kutsal evren” b�r 
tür son hedefler�n merkez�d�r. Eğer �nsan son hedefe 
ulaşmak �st�yorsa bu uğurda yaptığı her şey doğal 
olarak d�nseld�r.  Bu durumda doğal olarak d�nsel olan 
�le pol�t�k olanı ayırmak mümkün olmayacaktır. O 
zaman yapılması gereken Weber’�n de, son yıllarda 
R�chard Dawk�ns’�n de önerd�ğ� b�ç�mde d�n�n özüne 
�l�şk�n tanımdan hareket etmekt�r. Çünkü d�n�n özüne 
�l�şk�n sağlam b�r tanım ancak yalın b�ç�mde yanlışla-
nab�l�r (s.64).

Joppke, klas�k ve modern sosyologların görüşler�n� 
ele aldıktan sonra günümüzde d�n�n toplumsal yaşam-
dak� yer� ve d�n� toplumsal hareketlerdek� canlanma-
ya, d�n�n kamusal düzen�n yapılandırılmasındak� 
etk�ler�ne d�kkat çekmekted�r. Özell�kle 70’l� yılların 
sonlarından �t�baren önce İran Devr�m�, sonrasında 
Polonya’da Katol�k Dayanışma Hareket�, ABD’de 
Reagen’ın başkanlığı �le son derece etk�l� hale gelen 
Hır�st�yan Sağ Koal�syon, s�yasal İslamcı hareketler 
d�nsel olanın pol�t�k olarak karşımıza çıkmasına 
neden olmuştur.

Yukarıda da bel�rtt�ğ�m�z üzere Joppke’n�n yanıtını 
aradığı temel soru d�nsel olan �le pol�t�k olanın yan� 
d�n ve devlet�n ayrılıp ayrılamayacağıdır. La�kleşme 
olarak ele aldığı bu sorunda (k�l�se-devlet �l�şk�s�nde) 
karşımıza üç model çıkmaktadır. Fransa ve ABD 
Anayasal s�stemler�yle d�nsel olanla pol�t�k olanı 
ayıran devletler �ken, Almanya d�n ve pol�t�k olanın 
uzlaşma yoluyla b�rl�kte var olduğu, İng�ltere �se 
pol�t�k olanla d�n�n b�rl�kte demokrat�kleşme yoluyla 
b�rleşmes�yle sorunu çözmeye çalışan ülkelerd�r. 
Ayrılma, uzlaşma, demokrat�kleşerek b�rleşme b�r 
Avrupa deney�m�d�r ve tamamıyla Hır�st�yan çoğun-
luğun olduğu ülkelerde �lk defa ortaya çıkmıştır 
(s.124). Bu gel�şmen�n arka planında Hır�st�yan 
mezhepler�n toplumsal hayatı yapılandırmadak� 
farklılıkları da etk�l� olmuştur. Örneğ�n Katol�k 
ülkeler d�nsel olan �le pol�t�k olanı ayırmayı öne 
çıkarırken, Protestanlığın güçlü olduğu ülkelerde 
d�nsel olanla pol�t�k olanın uzlaşması, demokrat�kle-

1  Günümüz D�n Sosyoloj�s�nde, en azından Türk�ye örneğ�nde la�kleşme daha çok devlet�n d�nler karşısında kurumsal tutumu olarak anlatılırken, 
secular, secular�zm tek tek �nsanların d�nsel olandan d�nsel olmayana yönelmes� olarak anlatılmaktadır. Bu ayrım, her �k� kavramın tar�h� bakımın-
dan gerçekç� olmadığı g�b� secular�zm tar�hsel olarak her zaman d�nsel olandan d�nsel olmayana kend�l�ğ�nden b�r yönel�m anlamına gelmemekte-
d�r. Çağımızdak� d�nsel olan/d�nsel olmayan ayrımını bu �k� kavram üzer�nden kurulan karşıtlıkla okunmasına d�n karşısında la�kl�ğ�n olumsuz, 
secular�zm�n olumlu olduğu g�b� b�r görüş eşl�k etmekted�r. Bu konu kuşkusuz ayrı b�r yazı da kapsamlı b�ç�mde ele alınmalıdır. Bu �k� ter�m�n 
farklıymış g�b� alınmasının yanlışlığına daha önce kısaca değ�nm�şt�k. Bkz. Murat Kaymak, “La�kl�k: Sorunlar ve Sınırlar” (İç�nde) Ahmet Yıldız 
vd., Tar�hten Güncele La�k Eğ�t�m/ Kavramlar, Deney�mler, Sorunlar, Kalkedon Yayınları, 2019, İstanbul.
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ABD ve Avrupa’nın geçm�şt� d�n ve pol�t�k olan 
arasında yakaladığı bu denge göçler ve Hır�st�yan 
Sağın yüksel�ş�yle güçlü b�r meydan okumayla karşı 
karşıya kalmıştır.

La�kleşme
İk�nc� bölüm Avrupa ve ABD’de Hır�st�yanlığın d�n� 
olanla s�yaset� nasıl ayırdığının, devlet� d�nler karşı-
sında nasıl tarafsız hale get�rd�ğ� üzer�ned�r. Bu bö- 
lümde la�kleşmede Hır�st�yan mezhepler�n�n etk�s� 
yanında la�kleşmen�n bel�rt�ler�, özell�kler� üzer�nde 
durmaktadır. Joppke’n�n bu bölüm �ç�n seçt�ğ� başlık 
“La�kleşme ve Hır�st�yanlığın Uzun Ölümü”dür 
(s.74).

Bu bölüme Joppke, la�kleşme, (or�j�nal met�nde) 
kavramı üzer�nden b�r tartışmayla başlamaktadır. 
La�kleşme (secular�zat�on), la�kl�k (secular�zm), la�k 
(secular) kavramlarının farkını bel�rtmek ve zaman 
zaman b�rb�r�n�n yer�ne kullanmak bakımından yaza-
rın d�pnotu öneml�d�r: “Aks� bel�rt�lmed�ğ� müddetçe 
burada devam eden tartışma “la�kleşme”, “la�kl�k”, 
ve “la�k” kavramlarını b�rb�rler�ne çok yakın olarak 
kullanmaktadır; �lk� b�r süreç ter�m�d�r, �k�nc�s� bu 
sürec�n sonucunda ortaya çıkan durumu �fade etmek-
ted�r, üçüncüsü �se sözü ed�len durumun sıfat hal�d�r. 
Bu bağlamda üç ter�m b�rb�r� yer�ne kullanılab�l�r.” 
(s.304)

Joppke’n�n la�kleşme üzer�ne tartışmada �lk başvurdu-
ğu sosyolog “Modern Dünyada Kamusal D�nler”2  
çalışmasıyla b�l�nen Jose Casanova’dır. Casanova, 
la�kleşmey� modern tar�hsel b�r süreç olarak görür. 
Protestan reformasyonu, modern devlet�n doğuşu, 
kap�tal�zm ve modern b�l�m la�kleşmey� tar�hsel olgu 
olarak ortaya çıkarmıştır3 . Casanova bu süreçte 
la�kleşmen�n üç temel bel�rt�s� olduğu düşünces�nde-
d�r. B�r�nc�s� d�n�n toplumsal yaşamda ger�lemes�, 
�k�nc�s� k�ş�ye özel hale gelmes�, üçüncüsü �se toplum-
sal farklılaşmadır4. Casanova, la�kleşmey� esas olarak 
toplumsal farklılaşma olarak ele alır. La�kleşme, 
devlet�n, hukukun, ekonom�n�n, eğ�t�m�n, sağlığın vb 
d�nden bağımsız hale gelmes�d�r (s.74). Bu farklılaş-
ma d�n�n toplumsal yaşamda tümüyle ger�led�ğ� ya da 
d�n�n tümüyle özel alana a�t hale geld�ğ� söylenemez. 

Casanova kamusal alanda olmasa b�le b�reyler üzer�n-
den d�nlerde b�r canlanma olduğu düşünces�nded�r. 
Mesele demokras�, yurttaşlar arası eş�tl�k gereğ� dev- 
let�n tarafsızlığının b�r zorunluluk olup olmadığıdır.

Joppke bu konuda “Seküler Çağ” eser�yle b�l�nen 
Charles Taylor5 , Talal Asad6  g�b� sosyologların 
düşünceler�n� anal�z etmekted�r (s.78-81).

Bu bölümün �lg� çek�c� konularından b�r� la�kleşmen�n 
kökenler�n�n Hır�st�yanlıkta bulunduğu tez�d�r. Elbette 
la�kl�ğ� gerekl� kılan koşullar Hır�st�yanlık olmamakla 
b�rl�kte Joppke’ye göre Hır�st�yanlık la�kleşmey� 
teşv�k etm�şt�r (s.82). Joppke, bu tez�n�n �lk kanıtı 
olarak “secular�zat�on” ter�m�n�n et�moloj�s�ne 
başvurur (s.82-85). B�ze ter�m�n, tar�hsel zaman 
�ç�nde “çağ, yüz yıl” anlamını ve “dünyev� papaz”; 
“k�l�se mülk�yetler�ne el konulması” g�b� Hr�st�yan-
lık prat�kler�yle �lg�l� anlamlarda da kullanıldığını 
hatırlatmaktadır.

Joppke’ye göre Hır�st�yanlık, b�reyselc�, evrenselc� 
görüşler�yle özünde taşıdığı �k�c�l�kle/düal�zmle 
la�kleşmeye katkı sağlamıştır (s.85). Bu görüşler 
�nanlara toplumsal yaşamda çeş�tl�l�k kazandırmıştır. 
İsa, önce Yahud�l�ktek� Tanrının devlet�n� Yahud� 
saltanatından Tanrının saltanatına dönüştürmüştür. 
Çünkü İsa, hem bu dünyadır, hem Tanrının oğlu olma 
sıfatıyla öbür dünyadır. Bu �k�l�k b�rl�kte var olmayı 
gerekt�ren b�r durumdur. Böylece dünyev� olan kend�-
s� olarak kalab�lmekted�r. Joppke’n�n Talcott 
Parsons’a verd�ğ� referansı buraya uyarlarsak b�r k�ş� 
Yahud� �se sadece Yahud�d�r başka b�r k�ml�ğe a�t 
olamaz. Oysa b�r Hır�st�yan Romalı, İstanbullu, 
Yunan, Türk olab�l�r (s.89). Joppke la�kleşmen�n 
Hır�st�yanlıktak� �zler�n� bel�rled�kten sonra, doğal 
hukuk ve kamusal hukuktak� gel�şmeler� ele alır. 
Hukuktak� gel�şmeler�n Avrupa’da hukuk� b�r çoğul-
culuk yarattığını �ler� sürmekted�r (s.97). Daha sonra 
�se Casanaova’nın la�kleşmen�n nedenler� olarak 
bel�rtt�ğ� Protestan reformuna (s.107), aydınlanma 
çağına dönerek bu dönemdek� gel�şmeler�n d�n�n 
toplumsal yaşamdak� hak�m poz�syonunu nasıl etk�le-
d�ğ�n� ve nasıl kaybetmeye başladığını tartışmaktadır. 

2  Jose Casanova, “Modern Dünyada Kamusal D�nler” (Çev Ed�t: 
Mehmet Murat Şah�n), Sakarya Ün�vers�tes� Kültür Yayınları, 2014, 
Ankara. 
3  Age, s.32.
4  Bu konuda ayrıntılı b�lg� �ç�n age. S.27-46
5  Charles Taylor, “Sekuler Çağ”, ( Çev: Dost Körpe), İş Bankası 
Kültür Yayınları, 2019. İstanbul.

6  Talal Asad, “Sekülerl�ğ�n B�ç�mler� Hır�st�yanlık, İslam�yet ve 
Modernl�k”, (Çev: Fer�d Burak Aydar), Met�s Yayınları, 2016, 
İstanbul. Joppke, 
Taylor ve Asad’ın sadece bel�rtt�ğ�m�z eserler� üzer�nde durmaktadır. 
O nedenle Taylor ve Asad’ın bu eserler�n�n Türkçe künyes�n� verd�k. 
Hem Taylor, hem Asad modernleşme, la�kl�k konularındak�  çok 
sayıdak� eser�yle Türkçe l�teratürde mevcuttur. 
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Bu konuda Joppke, Peter Berger’e başvurmaktadır. 
Berger, reformasyonun la�kleşmey� �k� açıdan bel�rle-
y�c� hale get�rd�ğ�n� savunur: İlk olarak Luther, evren-
sel k�l�sen�n gücünü kırmıştır, �k�nc� olarak da modern 
devlet�n doğuşunu teşv�k etm�şt�r. Berger’�n bu görü-
şüne f�k�rler düzey�nden bakarsak Luther hareket� 
daha önces�nde olmadığı kadar b�reysel özerkl�ğ�, 
b�reyc�l�ğ� ve dünyev�l�ğ� güçlend�rm�şt�r. Luther �le 
b�rl�kte b�rey, d�n�n� yaşamak �ç�n aracı kurumlara 
�ht�yaç duymamanın gereğ�n� kavramıştır. Kap�tal�z-
m�n doğuşuna da denk gelen bu gel�şme, karşımıza 
modernleşme olarak çıkacaktır. B�r bakıma Casano-
va’nın bel�rtt�ğ� g�b� d�n�n hak�m olduğu esk� dünya 
yaşamı üçe bölünmüştü. B�r tarafta öbür dünya 
anlamında cennet, bu dünyada �se k�l�se ve d�nsel 
olmayan b�r dünya vardı. La�kleşme bu dünyaya a�t 
�k�l� yapıyı ortadan kaldırmaya başlamıştır (s.108). En 
azından pol�t�k alanda etk�s�z kılmaya, azaltmaya 
başlamıştır.

Hır�st�yanlık, modernleşme sürec�nde Protestanlıkla 
b�rl�kte bütüncül b�r pol�t�k k�ml�k olmaktan çıkmıştır. 
Pol�t�k k�ml�k bu kez mezheplerle b�rleşm�şt�r. Örne-
ğ�n İng�ltere’n�n Hır�st�yan k�ml�ğ�nden bahsett�ğ�-
m�zde Angl�kan k�l�ses�nden bahsetm�ş olmaktayız. 
Ancak modernleşme, toplumu ve devlet� dönüştürür-
ken d�n� k�ml�kle b�rl�kte veya onu da aşan b�r k�ml�-
ğ�n ulus k�ml�ğ�n�n doğuşuna neden olmuştur. Fran-
sız, İng�l�z, Alman olmak, d�n� k�ml�ğ�n üstünde, daha 
kuşatıcı tamamıyla la�kleşm�ş b�r �çer�kle tar�h sahne-
s�ne çıkar. Mezhepleşmen�n teşv�k ett�ğ� homojen 
toplum arayışı ancak ulusçulukla/m�ll�yetç�l�kle tar�h 
sahnes�nde yer alır. Ancak bu durum Joppke’n�n 
Ph�l�p Gorsk�’ye dayanarak (s.118) bel�rtt�ğ� üzere 
mezhepler�n etk�s�yle olmuştur. İng�ltere’n�n Protes-
tan, İsveç’�n Lutherc�, Polonya’nın Katol�k k�ml�kler�, 
ulus k�ml�ğ�n�n �ç�nde yer almıştır. Böylece Hır�st�-
yanlık d�n�n�n bütünsell�ğ�n�n b�r önem� kalmamıştır.
Joppke Hır�st�yanlık açısından d�n ve ulus k�ml�kle-
r�ndek� bu gel�şmen�n İslam açısından b�r önem� 
bulunmadığı düşünces�nded�r. Çünkü İslam, ulus 
k�ml�kler�n altında, �ç�nde, değ�l üstünde b�r ümmet 
k�ml�ğ� �nşa etmekted�r. Joppke’n�n bu görüşü hakkın-
dak� k�ş�sel düşüncem� Avrupa’da İslam üzer�nden 
yaşanan sorunları anlattığı bölüm �lg�l� notlarımda 
paylaşmak �st�yorum. Ancak burada yer� gelm�şken 
kısaca değ�nmek yararlı olacaktır.

Joppke, İslam’ı, S�yasal İslam üzer�nden çoğunlukla 
da S�yasal İslam’ın rad�kal sunn�/selef� penceres�nden 
ele almaktadır. Oysa İslam’a, İslam’ın �ç�nden baka-
b�lse İslam d�n�n�n de çok farklı mezheplere sah�p 
olduğunu, bu mezhepler�n bazılarının tamamen etn�k 
ve ulusal k�ml�klerle bütünleşt�ğ�, ümmet k�ml�ğ�n�n 
herkes� kuşatan ve alt k�ml�kler� aşan b�r n�tel�ğe sah�p 
olmadığını görecekt�r. Örneğ�n Fas’ın Arap k�ml�ğ�, 
500 yıldan fazladır ülkey� yöneten peygamber soyun-
dan geld�ğ�ne �nanılan “Şer�fler” a�les�nden ayrı 
tutulamaz. Ayrıca İran, Ş�� Cafer�l�k, Umman İbad�l�k, 
Suud� Arab�stan Vehab�l�k mezhepler�n�n ürünüdür. 
Homojen toplum olma �deal�, ümmet olmaktan çok 
daha güçlü b�r �deal olarak bu ülkelerde mezhep 
üzer�nden yapılandırılmaktadır. İran ve Suud� Arab�s-
tan’da kend� d�n� �nançlarını dünya üzer�nde yayarak, 
ümmetleşmek g�b� b�r amaç d�llend�r�lse de esas 
olarak bu faal�yetler bu ülkeler�n s�yas� ve ekonom�k 
çıkarlarıyla �lg�l�d�r. Bu �k� ülkede de esas öncel�k 
�çer�de homojen toplum olmadır. 

Bunun dışında b�rçok İslam� alt mezhep, tar�kat grup-
ları kend�ler�n� egemen İslam anlayışı hal�ne get�rme 
mücadeles� vermemekted�r. Örneğ�n İsma�l�l�k, 
Türk�ye’de Alev�l�k, Sur�ye’de Nusayr�l�k, Dürz�l�k, 
Umman’da İbad�l�k, Yemen’de Zeyd�l�k dışarıdan üye 
alma �dd�ası bulunmayan �nançlar hal�ne gelm�şlerd�r. 
Ümmet olma modern önces� dönemde de İslam’ı 
ben�msem�ş toplumların öncel�ğ� olmamıştır. Ümmet 
f�kr� (Pan�slam�zm) esk� olmasına rağmen bütün 
Müslümanları dünya üzer�nde homojen toplum hal�ne 
get�rme f�kr� olarak İran Devr�m�n�n güncelled�ğ� b�r 
yaklaşımdır7 . 19. ve 20. yüzyılın başında �se Cemalet-
t�n Afgan� tarafından Müslümanların sömürgec� 
devletlere karşı b�rl�ğ�n� sağlamak amacıyla gel�şt�r�l-
m�ş b�r düşünced�r. Günümüzde İslam Ülkeler� 
İşb�rl�ğ� Örgütü g�b� b�r örgüt bulunmasına karşın, 
bu örgütün üye ülkelerdek� toplumları tek b�r toplum 
olarak homojenleşt�rme amacı bulunmamaktadır. 
Örgütün tüzüğünde üye ülkeler�n bağımsızlığı, 
egemenl�ğ� ve toprak bütünlüğünün korunması �lkes� 
ben�msenm�şt�r8 . Örgütün rad�kal S�yasal İslamcıla-
rın (özell�kle İŞİD, El Ka�de, H�zb-ut Tahr�r g�b� 
toplumsal meşru�yet bakımından marj�nal örgütler�n) 
d�le get�rd�ğ� türden bütün Müslüman toplumları tek 
b�r yönet�m�n etrafında homojen b�r toplum hal�ne 
get�rme f�kr� yoktur. 

7  Server Tan�ll�, D�n ve Pol�t�ka/La�k Barışın Dostları ve Düşmanları, s.110-113, Cumhur�yet K�tapları, 2013, İstanbul.
8  Tüzükte “Üye Devletlerde anayasal ve yasal s�stemler�ne uygun olarak �nsan haklarını ve temel özgürlükler�, �y�
yönet�ş�m�, hukukun üstünlüğünü, demokras�y� ve hesap vereb�l�rl�ğ� teşv�k etmek” de bulunmaktadır. https://new.o�c-oc�.org/S�tePages/Common-
PageFR.aspx?Item=16 
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Dolayısıyla İslam’ı ben�msem�ş toplumlar da tıpkı 
Hır�st�yan toplumlar g�b� �ç�nde d�n�n de yer aldığı 
ulus devletler üzer�nden homojen toplum yaratmaya 
çalışmaktadırlar. Bu ülkelerde de modernleşme, 
la�kleşme öneml� sorundur. 

Tunus, Türk�ye la�kleşmey� ayrışma üzer�nden 
gerçekleşt�rmeye çalışırken Fas, B�rleş�k Arap Em�r-
l�kler�, Katar, İran g�b� çok sayıda ülke d�nsel ve 
pol�t�k olanı b�rleş�k tutmaya devam etmekted�r. Bu 
toplumlar henüz daha demokrat�kleşmey� �çeren 
yurttaş temell� gen�ş b�r uzlaşmayı yaratab�lm�ş değ�l-
lerd�r. Buna rağmen bu ülkelerde de çağın gereğ� 
olarak d�nsel olana karşın d�nsel olmayan davranışlar 
artmaktadır 9 . 

Avrupa örneğ� de bugün İslam ülkeler�nde ve uzak 
doğu ülkeler�nde d�n ve pol�t�ka arasında görülen 
�l�şk�ler la�kleşmen�n b�r olgu olarak yaşandığı fakat 
farklı b�ç�mlerde yaşandığını b�ze göstermekted�r. 
Örneğ�n çok sayıda d�n�n, etn�k k�ml�ğ�n b�r arada 
bulunduğu H�nd�stan karşımıza farklı b�r model 
olarak çıkmaktadır (s.122). Buna rağmen sosyologlar 
farklı la�kleşme b�ç�mler�n� sınıflandırmışlardır. Bu 
konuda Joppke �lk olarak, Cec�le Laborde’n�n yaptığı 
ılımlı ayrılma ve ılımlı b�rleşme sınıflamasına değ�n-
mekted�r. Bu ayrıma göre ılımlı ayrılmayı yaşayan 
ülkelerde pol�t�k otor�te “d�nler� kend�nden uzak tutar, 
h�çb�r b�ç�mde desteklemez, onaylamaz, fonlamaz 
(s.123).” B�rleşmen�n yaşandığı ülkelerde �se d�nler 
tanınır, desteklen�r, ancak b�r� d�ğer�nden üstün tutul-
mayarak yurttaşlar arasında eş�tl�k sağlanır. Doğal 
olarak bu sınıflamada la�kleşmen�n ayrılma üzer�ne 
�nşa ed�ld�ğ� Fransa ve ABD katı ayrılma yolunu 
seçt�kler� �ç�n sorunlar yaşamaktadır.

Joppke’n�n aktardığı �k�nc� sınıflama S�lv�o Ferrar�’ye 
a�tt�r. Ferra�, devlet ve k�l�se �l�şk�ler�n�n Avrupa’da üç 
şek�lde gerçekleşt�ğ�n� bel�rtmekted�r. B�r�nc� grup 
ayrılma, �k�nc� grup anlaşma, üçüncü grup m�ll� 
k�l�seye sah�p olma b�ç�m�nded�r. Ayrılma model�n�n 
örneğ� Fransa �ken, “anlaşma” model�n�n örnekler� 
Almanya, İtalya, Avusturya’dır. Üçüncü yolun örnek-
ler� �se Angl�kan k�l�ses�n� m�ll� k�l�se yapan İng�ltere 
�le Lutherc� k�l�sey� m�ll� k�l�se yapan Norveç, Dan�-
marka g�b� İskand�nav ülkeler�d�r (s.124).

Joppke, Ferrar�’n�n sınıflamasını k�l�se, devlet �l�şk�-
ler�n�n �çer�ğ�ne değ�nmeyen hal�yle fazlasıyla b�ç�m-

sel bulsa da Avrupa’da devlet k�l�se �l�şk�ler�n�n temel 
özell�kler�n� saptaması bakımından öneml� görmekte-
d�r. Ferrar� devlet k�l�se �l�şk�s�nde üç öneml� nokta 
saptamaktadır:  1)B�reysel düzeyde, devlet�n tarafsız-
lığı ve d�n özgürlüğü, 2)D�nsel olanın resm� olarak 
sınırlandırılması, 3) Devlet�n d�nsel olana müdahale-
s�n�n sınırlarının bel�rlenm�ş olması (s.123-124). 

Joppke bu bölümde �k� konuyu daha tartışmaktadır. 
Bunlardan b�r� la�kleşme ve sekülerleşme ter�mler� 
arasında ayrım yapılması, d�ğer� �se Hr�st�yan demok-
ras� hareket�n�n la�kleşmede oynadığı roldür. 

Bütün bunlara rağmen tar�hsel süreç �ç�nde la�kleşme, 
tüm ülkelerde uzun sürel� ve ger�l�ml� b�ç�mde gel�ş-
m�şt�r. Bu süreç özell�kle Katol�k ülkelerde d�n ve 
pol�t�k alan arasında kutuplaşmaya yol açarken, 
Protestan ülkelerde karma yol �zlenerek hem devlet, 
hem d�n b�rl�kte la�kleşmes� b�ç�m�nde yaşanmıştır. 
Katol�kl�ğ�n yarattığı sorunlar Avrupa’ya özgü gel�şen 
Hr�st�yan demokras� anlayışı �ç�nde çözülmüştür. Bu 
üçlü gel�ş�m� tar�hsel olarak aynı anlamlarda kullanıl-
mış olan “la�kleşme ve secular�zat�on” sözcükler�n� 
ayrıştırarak, la�kleşmey� Katol�k ülkeler�n çözümü, 
sekülerleşmey� Protestan çözüm olarak sunmak 
sürec�n bütününü göz ardı eden b�r yaklaşımdır. 

Kanımızca �ster la�kleşme, �ster secular�zat�on (sekü-
lerleşme) dens�n yaşanan toplumsal olgu, �nsanın 
�rades�nden bağımsız b�ç�mde toplumsal koşulların 
d�n�, toplumsal ve b�reysel yaşamdan uzaklaştırması-
dır. Sorun burada devlet�n nerede ve nasıl devreye 
g�rd�ğ�yle �lg�l� ülkelerde yaşanan örneklerd�r. Bu 
k�tabın dördüncü bölümünde �ncelend�ğ� üzere kamu-
sal düzen�n yapılandırılmasında İslam d�n� üzer�nden 
yaşanan sorunlar eş�tl�k, özgürlük denklem�nde 
devlet�n tarafsızlığını kaçınılmaz b�ç�mde dayatmak-
tadır. Joppke de sonuçta la�kleşmen�n l�beral b�r 
devlet �ç�n kaçınılmaz, mecbur� olduğunu vurgula-
maktadır (s.139). Ayrıca tar�hsel olarak bu sürec�n 
olumlu olduğunu vurgulamaktadır. Joppke’n�n temel 
sorunu k�tap boyunca da gördüğümüz üzere la�kleş-
men�n Hır�st�yanlığın ürünü olduğuna olan �nancıdır. 
Bu yaklaşımın özell�kle İslam ülkeler� üzer�nden 
örneklend�r�lmes�nde kısmı b�r haklılık payı olsa da 
temelde İslam ülkeler�n� ve İslam’ı yukarıda bel�rtt�-
ğ�m�z b�ç�mde tek yönlü ele almalarından kaynaklan-
maktadır.

  9  Patr�ck Haenn�, P�yasa İslamı, (Çev: Levent Ünsaldı), Özgür Ün�vers�te Yayınları, 2011, Ankara.
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La�kl�ğ�n Kuşatılması
B�z�m açımızdan Joppke’n�n çalışmasının en değerl� 
ve öneml� olan kısmı üç ve dördüncü bölümlerde 
yaptığı anal�zlerd�r. Bu �k� bölümde önce ABD’de 
daha sonra Avrupa’da la�kl�ğ�n nasıl kuşatıldığı ele 
alınmaktadır. 

ABD’de Hr�st�yan Sağ Hareket
Üçüncü bölümü oluşturan ABD örneğ�nde la�kl�ğ� 
kuşatan, ABD’n�n kend� �ç�nde gel�şen, esas olarak 
Evangenl�k Protestanlar �le Katol�kler arasındak� 
uzlaşmaya dayanan kökler� 1863 yılında kurulan, 
amacı ABD’y� Hr�st�yan devlet� yapmak �ç�n Anaya-
sayı değ�şt�rmek olan ve ondan fazla Hr�st�yan 
mezhep tems�lc�s�n�n kurduğu Ulusal Reform Derne-
ğ�ne dayanan hır�st�yan sağ harekett�r. 70’l� yıllardan 
�t�baren yüksel�şe geçen Hr�st�yan Sağ Koal�syon 
adıyla b�l�nen Hr�st�yan sağ harekett�r. Joppke bu 
hareket�n ABD’n�n kamusal düzen�n�n yapılandırıl-
masında özell�kle s�yaset alanında elde ett�ğ� başarıy-
la la�k hukuk düzen�n� nasıl ayrıştırdığını ayrıntılı 
b�ç�mde vermekted�r. Reagen �le başlayan ve Baba 
Bush ve oğul Bush �le devam eden ve Anayasa Mah-
kemes�ne yapılan atamalarla la�k düzenlemeler�n 
nasıl aşındırıldığı örnek davalarla detaylı b�ç�mde 
anlatılmaktadır.

Bu bölümü okuyanlar göreceklerd�r k� ABD Hr�st�yan 
Sağ hareket�, ABD dışında en sadık tak�pç�ler�n� 
Türk�ye’de bulmuşlardır. Özell�kle eğ�t�mle �lg�l� 
tartışmalarda Hr�st�yan sağ hareket�n etk�ler�n� 
görmek mümkün. Başta evr�m, karma eğ�t�m karşıtlı-
ğı, d�n� hareketlere kamu yardımı, d�nsel örgütler�n 
eğ�t�m kurumlarıyla �l�şk� �ç�ne sokulması, eğ�t�mde 
özelleşt�rme, evde eğ�t�m, d�n�n değerlere �nd�rgen-
mes�, okullarda �badet vb konular, Hır�st�yan sağ 
hareket�n temel savunuları arasında yer almıştır. 

Joppke’n�n de bel�rtt�ğ� üzere Tocquev�lle “Amer�ka-
da Demokras�” adlı k�tabında Amer�ka’nın başarısını 
d�n ve pol�t�kanın ayrımı olarak tesp�t etm�şt�. Uzun 
zamandır Hr�st�yan sağ hareket, ABD’n�n Kuruluş 
felsefes�n�, bu felsefen�n bel�rled�ğ� kuruluş �lkeler�n� 
ters�ne çev�rme mücadeles� vermekted�r. Joppke bu 
mücadelen�n yarattığı sonuçları anlamak açısından 
kapsamlı b�ç�mde ABD anayasasında d�n-devlet 
�l�şk�ler�n�n nasıl düzenlend�ğ�n� anlatmakta, sonra-
sında �se Hr�st�yan sağ hareket�n s�yasal alanda 
rekabet üzer�nden nasıl Cumhur�yetç� Part�de etken 
hale geld�kler�n� sonrasında bu part� üzer�nden başkan 

seçt�reb�lecek güce ulaştıklarını anlatmaktadır. 
Joppke, sonuç olarak b�r zamanlar dünyanın en 
başarılı la�k ülkes� olan ABD’n�n bu özell�ğ�n� Hr�st�-
yan sağın müdahaleler�yle kaybett�ğ�n�, ancak 
ABD’de la�kl�k duvarının hala dövülse de yıkılmadı-
ğını bel�rtmekted�r. ABD’n�n d�n ve pol�t�kayı b�rleş-
t�ren uzlaşmacı la�kl�ğe uygun olmadığını d�le get�r-
mekted�r. Özell�kle Hr�st�yan sağ hareket�n ABD’y� 
Hr�st�yanlığın Tanrı devlet�ne dönüştürme �dealler�-
n�n d�ğer d�n� �nançları azınlık d�n� �nançlara dönüş-
türme hedef�ne dayanması, Avrupa’da Anglo Sakson 
ülkelerdek� g�b� b�r uzlaşma ortamını tümüyle kaldır-
makta, kuruluşta yer alan ayrıma dayalı la�kl�ğ� 
gerekl� kılmaktadır. Joppke, Hr�st�yan sağ hareket�n 
d�n-pol�t�ka ayrımını kaldırırken d�n�n kend�n� de 
öldürdüğü (s.143) saptamasında bulunmaktadır.

ABD la�kl�ğ�nde hukuk temelde üç kurala dayanır. 
B�r�nc�s� hukuk, la�k amaç taşımalıdır. İk�nc�s� �se d�n� 
ne teşv�k eder ne de yasaklar. Üçüncüsü karar alıcıları 
d�n ve d�n� gruplarla aşırı �l�şk�ye teşv�k etmemel�d�r. 
İdar� kararlar yargıya taşındığında bu üç kural açısın-
dan �ncelenmekted�r. ABD Yüksek Mahkemes� 
açısından mevzuat bu üç �lkeye uygun değ�lse Anaya-
saya aykırı bulunmaktadır. Ne var k� Hr�st�yan sağın 
yüksel�ş� ve Cumhur�yetç� part� üzer�nden �kt�darı ele 
geç�rmes�yle b�rl�kte Anayasa Mahkemes�n�n yapısı-
nın değ�şmes� bu üç �lke açısından tartışmalı çok 
sayıda kararın alınmasına yol açmıştır. Hr�st�yan 
sağın bu başarısı Joppke’n�n la�kleşmen�n Hr�st�yanlı-
ğa borçlu olduğu tez�n� b�r bakıma ters�ne çev�rmek-
ted�r. La�kleşmey� ortaya çıkaran Hır�st�yanlık ve 
mezhepler�, ABD’de devlet�n la�k n�tel�ğ�n� ortadan 
kaldırmaya çalışmaktadır. Jopkke açısından bu 
hareket ABD’de henüz başarılı olamamıştır. 

Avrupa’da İslam
ABD �ç�nde gel�şen Hr�st�yan sağ hareket, nüfusun 
çoğunluğu Hır�st�yan b�r toplumda la�kleşmeye 
meydan okurken, İslam Avrupa’ya göçler yoluyla 
gelm�ş dışsal b�r toplumsal hareket olarak Avrupa 
la�kleşmes�ne meydan okumaktadır. Bu meydan 
okuma Avrupa’nın la�kleşm�ş kurumsal yapısının 
elbette değ�şmes�n� get�rmeyecekt�r. Joppke yarattığı 
felsef� ve hukuk� sorunlar açısından İslam’ı ABD 
Hr�st�yan sağ hareket�nden daha etk�l� bulmaktadır 
(s.207). Jopkke açısından bunun temel neden� İslam 
d�n�n�n ontoloj�k olarak d�n ve pol�t�ka b�rl�ktel�ğ�ne 
dayanmasıdır. 
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İlk elde bu görüş Hr�st�yanlığın ve İslam’ın doğuş 
h�kâyes� hatırlatılarak gerekçelend�r�lmekted�r. 
Hr�st�yanlık apol�t�k b�r d�n olarak doğarken İslam b�r 
devletleşme �le b�rl�kte doğmuştur. Hr�st�yanlığın 
s�yasal b�r d�n hal�ne gelmes� ancak Romanın resm� 
d�n� olması ve özel olarak da Papalığın kurulmasıyla 
olmuştur. 

Doğal olarak İslam’ın d�n ve pol�t�ka b�rl�ğ�ne dayan-
dığı görüşü la�kleşm�ş b�r ülkede Müslümanın d�n�n� 
yaşamasını başlı başına sorun hal�ne get�rmekted�r. 
İnanç özgürlüğüne dayanan, kamusal düzen� yurttaş 
hakları ve eş�tl�ğ� üzer�ne kuran Avrupa’nın, bu eş�tl�-
ğ� tanımayan, farklı �nanç ve �nançsızlıklarla kend�n� 
eş�t göremeyen, dünyayı darul harp üzer�nden 
okuyan, c�ns�yet ayrımı yapan b�r d�n�n davranışlarını 
s�stem �ç�nde nasıl konumlandırab�l�r? Temel sorun 
budur? Jopkke bu sorunu daha önce “Ve�l: M�rror of 
Ident�ty/Peçe-K�ml�k Aynası” adlı k�tabında tartışmış-
tır. Joppke’ye göre Avrupalı Müslümanlar, Avru-
pa’nın k�ml�ğ� �ç�n ayna görev� görmekted�rler. 
Avrupa farklılıklarla b�rl�kte yaşamayı özgürlük ve 
eş�tl�k denklem� üzer�nden demokrat�k yaşam �ç�nde 
bütün bunlara karşı b�r �nanç grubuyla nasıl var edeb�-
l�r? Avrupa ülkeler�n�n yerel mahkemeler�ne ve 
Avrupa İnsan Hakları Mahkemes�ne yansıyan davalar 
sorunun hukuk yoluyla b�r uzlaşmayla çözülmes�ne 
de yardımcı olmamaktadır. Çünkü la�kleşme ve la�k 
değerlerden vazgeçemeyecek olan b�r Avrupa �le buna 
karşı b�r d�n� topluluğun b�rl�kte ama la�kleşm�ş 
toplumsal düzen �ç�nde yaşaması ancak b�r�n�n ger� 
adım atması, bu adımı atanın bazı �lkeler�nden 
vazgeçmes�n� gerekt�rmekted�r. 

Görünen o k� bu ger� adımı Avrupa’da azınlık duru-
munda bulunan Müslümanlar atmak zorundadır. 
Bugün bütün sorunlara rağmen Avrupa’da Müslü-
manlar yaşayab�ld�ğ�ne göre bu adım atılmış olmalı-
dır. Joppke, bu noktada Müslümanların bu sorunu 
kavrama ve çözmes�ne öncel�k eden İslam âl�mler�n�n 
görüşler�n� aktarmaktadır. Bu âl�mler�n düşünceler�ne 
bakıldığında aslında sorun çözülmüş değ�ld�r. Çünkü 
bulunan temel çözüm “zaruretler�n haram olan şeyler� 
mübah kılması” �lkes�ne dayandırılmıştır. Özell�kle 
Avrupa Müslümanları üzer�nde etk�l� olan Yusuf El 
Kardav�’n�n çözümü budur. Ancak bu çözüm hem 
Müslüman açısından (zaruretler�n geç�c� olmaması 
bakımından) hem de s�stem açısından (yurttaş özgür-
lüğünün sınırlarının b�r tak�yyeye dayanması 
bakımından) sorunludur. Sorun bazı al�mler tarafın-

dan (örneğ�n Bassam T�b�) İslam’da egemen olan 
yorumların değ�şt�r�lmes�yle aşılab�leceğ� b�ç�m�nde 
ortaya konulmuştur. Ancak bu görüşte Avrupalı 
Müslümanların çoğunluğu tarafından kabul görme-
m�şt�r. Çözüm adına gel�şt�r�len L�beral İslam, Avrupa 
İslam’ı g�b� yaklaşımlar da başarısız olmuştur.

Kısaca özetled�ğ�m�z bu sorun k�tabın dördüncü 
bölümünde uzun uzadıya tartışılmaktadır. Jopkke bu 
bölümde sorunu tüm yönler�yle ele almaktadır. 
Başlangıçta ç�zd�ğ� tablo karanlık b�r görüntü verse de 
Joppke’n�n kend�s� sorunun bazı açılardan Müslüman 
talepler�n�n karşılanması bazılarının da redded�lme-
s�yle çözüleb�leceğ� şekl�nded�r. Bu da �lk elde 
İslam’ın �ç�nde la�kl�ğ�n ben�msenmes� ve �çselleşt�-
r�lmes�n� zorunlu kılmaktadır.

Joppke “La�k Devlette İslam ve Hr�st�yanlık” başlığı 
altında �se k�tap boyunca tartıştığı konuları özgürlük, 
eş�tl�k arayışı üzer�nden her �k� d�n açısından, özell�k-
le bu d�nler adına konuşanların görüşler� üzer�nden 
ele almaktadır. Gerçekte bu d�nler� yaşayan k�tleler�n 
durumuna odaklanmamaktadır. 

Joppke bu bölümde k�tabın başlığına da b�r açıklık 
get�rmekted�r. “La�k devlet kuşatma altında” derken, 
ne Hr�st�yan sağın ne de Avrupalı Müslümanların la�k 
devlet� kaldırarak yer�ne başka b�r devlet model� 
get�recekler� b�r güce ulaştığını �fade etmed�ğ�n�, 
yalnızca onların eylemler�n� �fade etmek �ç�n bu 
�fadey� kullandığını bel�rtmekted�r (s.276).
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Sonuç
Yukarıda genel hatlarını ortaya koyduğum çalış-
ma b�rçok açıdan övgüyü hak etmekted�r. Özel-
l�kle b�ze d�n-pol�t�ka �l�şk�ler�n�n nasıl şek�llen-
d�ğ� hakkında kapsamlı b�r l�teratür sunmakta-
dır. Joppke konuyu ele alırken İslam ve Hr�st�-
yan sağı topyekûn la�kleşme karşıtı olarak 
konumlandırmaktadır. Bu ABD örneğ�nde 
Hr�st�yan sağ hareket �ç�n geçerl� olab�l�r. Ama 
İslam’ı b�r bütün olarak la�kleşme karşıtı b�r d�n 
olarak konumlandırması doğru olmamıştır. Bu 
Avrupa’da yaşayan Müslümanlar açısından da 
geçerl�d�r. Orada yaşayıp la�k değerler� ben�m-
seyen, aynı zamanda d�n� prat�kler�n� yer�ne 
get�ren gen�şçe b�r Müslüman topluluk bulun-
maktadır. Ayrıca İslam, la�kl�ğ� reddeder 
b�ç�m�ndek� toptancı b�r görüşü merkeze alarak 
hem seçmec� b�r tavır gösterm�ş olmakta hem de 
Müslüman ülkelerdek� la�k düzen kurma müca-
deles� verenler� baştan olumsuzlamış olmakta-
dır.

K�tabın b�r ve �k�nc� bölümler�nde sunulan 
teor�k ve arka plan �ç�n de çok şey söyleneb�l�r. 
Ayrıca bu �k� bölüm �le k�tabın ana temasını 
oluşturan üç, dört ve sonuç bölümünün başlan-
gıçtak� �k� bölümden bağımsız b�ç�mde de 
okunab�leceğ�n� söyleyeb�l�r�z. Bunu söylerken 
�lk �k� bölümü değers�zleşt�rmek �stemey�z. Bu 
�k� bölüm bugün yaşanmakta olan ger�l�mler�n 
nasıl b�r tar�hsel arka plan üzer�nden karşımıza 
çıktığını göstermes� bakımından kend� başına 
değerl�d�r. 
Her ne kadar k�tabın �ç�nde yer alan b�rçok 
değerlend�rmeye katılmasam da bu k�tap zama-
nında yayınlanmış ufuk açıcı çalışmadır. Ülke-
m�zde de süren tartışmalara öneml� katkılar 
sunacak n�tel�klere sah�pt�r.
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